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OZET

SOSYAL BILGILER DERS KiTAPLARINDA KADIN IMAJI (1950-1980)

Bu aragtirmanin amaci 1950-1980 yillar1 arasinda ilkokullar i¢in hazirlanmis sosyal
bilgiler ders kitaplarinda kadin imajinin dilsel ve gorsel diizlemde nasil temsil edildigini ve bu
temsillerin donemsel baglam i¢indeki degisim ve siirekliligini incelemektir. Caligma ders
kitaplarinin toplumsal cinsiyet rollerinin yeniden tiretimindeki islevini tarihsel bir perspektifle

ele alarak literatiire katki saglamay1 hedeflemektedir.

Aragstirma nitel yaklasimla yiiriitiilmiis dilsel veriler sdylem-tarihsel yaklagim, gorsel
veriler ise ¢oklu bi¢imli elestirel sdylem ¢oziimlemesi ile analiz edilmistir. 8 ders kitab1 NVivo

15 yazilimi kullanilarak incelenmistir.

Arastirma bulgular1 kadin figiirlerinin metinlerde ve gorsellerde biiyiik Olciide
geleneksel toplumsal cinsiyet rolleri gercevesinde sunuldugunu gostermektedir. Kadinlar
akrabalik iligkileri baglaminda ¢ogunlukla anne, es ve bakim veren rollerle temsil edilmistir.
Meslek ve egitim temalarinda kadinlarin goriiniirliigli artmakla birlikte bu temsiller
ogretmenlik, hemsirelik gibi sinirli ve toplumsal olarak kabul gormiils mesleklerle
sinirlandirtlmistir. Etkinlik ve eylem temalarinda kadinlar daha ¢ok ev igi ve destekleyici
faaliyetlerle iligkilendirilmis; kamusal alan, liderlik ve karar alma siireglerinde ise oldukga
sinirli bigimde yer almistir. Dil kullaniominda erkek merkezli ve cinsiyetgi ifadelerin baskin
oldugu, kapsayici sdylemlerin ise sinirl kaldigi belirlenmistir. Gorsellerde kadinlarin ev igi ve

kirsal mekanlarda daha goriiniir oldugu saptanmistir.

Sonug olarak 1950-1980 donemi sosyal bilgiler ders kitaplarinda kadin imajmin
modernlesme sOylemiyle birlikte sunulmasina karsin, biiyiik 6l¢iide ataerkil toplumsal cinsiyet

normlari i¢inde kurgulandigi belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Sosyal bilgiler ders kitaplari, kadin imaji, toplumsal cinsiyet rolleri,

soylem-tarihsel yaklagim, coklu bigimli elestirel sdylem ¢oziimlemesi.
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ABSTRACT

THE IMAGE OF WOMEN IN SOCIAL STUDIES TEXTBOOKS (1950-1980)

The aim of this study is to examine how the image of women was represented
linguistically and visually in social studies textbooks prepared for primary schools between
1950 and 1980, and to analyze the changes and continuities of these representations within
their historical context. By addressing the role of textbooks in the reproduction of gender roles

from a historical perspective, the study seeks to contribute to the relevant literature.

The research was conducted using a qualitative approach. Linguistic data were
analyzed through the discourse-historical approach, while visual data were examined using
multimodal critical discourse analysis. A total of eight textbooks were analyzed with the aid

of NVivo 15 software.

The findings indicate that female figures were predominantly represented within the
framework of traditional gender roles in both texts and visuals. Women were mainly depicted
in terms of kinship relations, most commonly as mothers, wives, and caregivers. Although
women’s visibility increased in themes related to occupation and education, these
representations were largely confined to socially accepted and limited professions such as
teaching and nursing. In themes related to activity and action, women were primarily
associated with domestic and supportive tasks, while their presence in the public sphere,
leadership roles, and decision-making processes remained highly limited. The analysis of
language use revealed the dominance of male-centered and sexist expressions, whereas
inclusive discourses were found to be scarce. Visually, women were more frequently portrayed

in domestic and rural settings.

In conclusion, although the image of women in social studies textbooks from the 1950-
1980 period was presented alongside a discourse of modernization, it was largely constructed

within patriarchal gender norms.

Keywords: Social studies textbooks, image of women, gender roles, discourse-historical

approach, multimodal critical discourse analysis.



BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Egitim sistemleri yalnizca bilgi ve beceri aktarimini gergeklestiren yapilar degil, ayni
zamanda toplumsal degerlerin, normlarin ve ideolojik kabullerin kusaktan kusaga
aktarilmasinda merkezi rol iistlenen kurumsal mekanizmalardir. Bu aktarim siirecinde ders
kitaplari, resmi bilginin tastyicist olmanin Gtesinde, toplumsal gergekligin nasil algilanmast
gerektigine iliskin giliclii mesajlar iceren pedagojik ve ideolojik metinler olarak islev
gormektedir (Althusser, 2019; Apple, 2014; Apple, 2018). Ozellikle sosyal bilgiler ders
kitaplar1 yurttaslik bilinci, tarihsel hafiza ve toplumsal kimlik ingas1 agisindan belirleyici bir
konuma sahip olup devletin makbul yurttag tanimini ve toplumsal normlarini goriiniir kilan

temel egitim materyalleri arasinda yer almaktadir (Cayir, 2014; Pingel, 2010).

Toplumsal cinsiyet bireylerin biyolojik olarak kadin ya da erkek olmalarindan ziyade,
bu biyolojik farkliliklara toplum tarafindan yiiklenen anlamlar, roller ve beklentiler biitiinii
olarak tanimlanmaktadir (Connell, 2022). Egitim ortamlar1 ve ders kitaplari bu rollerin dogal,
degismez ve mesru kabul edilerek yeniden iiretildigi temel alanlardan biridir. Ders kitaplarinda
kadin ve erkeklere atfedilen roller 6grencilerin erken yaslardan itibaren toplumsal cinsiyet
algilarinin  bigimlenmesinde etkili olmakta esitsizliklerin goriinmez kilinmasina ya da
olaganlastirilmasina zemin hazirlayabilmektedir (UNESCO, 2023). Giincel aragtirmalar ders
kitaplarinda toplumsal cinsiyet temsillerinin halen biiyiik 6l¢iide kaliplagsmis roller lizerinden
sunuldugunu ve bu durumun egitim yoluyla esitsizliklerin yeniden iiretimine katki sagladigini

ortaya koymaktadir (Blumberg, 2015).

Tiirkiye’de Cumhuriyet’in kurulusundan itibaren kadinlara yonelik hukuki ve siyasi
diizenlemeler modernlesme ve kalkinma soylemiyle birlikte ele alinmis kadinlara taninan
egitim segme-se¢ilme ve ¢alisma haklari resmi ideoloji diizeyinde “cagdaslagsmanin” simgeleri
olarak sunulmustur (Kandiyoti, 2019). Ancak bu sdylemin toplumsal pratiklerde ve kiiltiirel
temsillerde her zaman esitlikci bir karsilik bulmadigi bilinmektedir. Ozellikle egitim
materyallerinde kadinlarin hangi rollerle, hangi mekanlarda ve hangi sdylemler i¢inde temsil
edildigi, bu ¢eliskinin goriniir hale geldigi temel alanlardan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir (Arat,
1997).

1950-1980 donemi Tiirkiye’nin siyasal, ekonomik ve toplumsal yapisinda Snemli

kirilmalarin yasandigi bir zaman dilimini kapsamaktadir. Cok partili hayata gegis, kirdan kente



gb¢, kalkinma politikalari, askeri miidahaleler ve hizlanan toplumsal doniistim, bu donemin
temel oOzellikleri arasinda yer almaktadir (Ziircher, 2025). Bu donisiimlerin egitim
politikalarina ve ders kitaplarinin igeriklerine yansidigr bilinmektedir. S6z konusu
yansimalarin toplumsal cinsiyet baglaminda nasil bir temsil diizeni olusturdugu yeterince
sistematik bigimde incelenmemistir. Oysa ders kitaplari donemin resmi ideolojisinin giindelik
hayata ve toplumsal rollere nasil terciime edildigini géstermesi bakimindan 6nemli tarihsel

belgelerdir (Apple, 2019).

Ders kitaplar1 {izerine yapilan caligmalar, bu metinlerin ¢ogu zaman erkek merkezli
bir tarih anlatis1 sundugunu kadinlari ise agirlikli olarak 6zel alanla sinirly, pasifve destekleyici
roller i¢cinde konumlandirdigin1 ortaya koymaktadir. Tiirkiye’de gerceklestirilen aragtirmalar
da ilkokul ve ortaokul ders kitaplarinda kadinlarin sayica daha az temsil edildigini meslek
cesitliliginin siirli oldugunu ve tarihsel ya da siyasal 6zne olarak nadiren yer aldiklarini
gostermektedir (Giimiisoglu, 2016; Sahin vd., 2022a; Sahin vd., 2022b). Bununla birlikte
mevcut calismalarin biiyiik bir boliimi 1980 sonras1 doneme odaklanmakta 1950-1980 arasi
donemi biitiinliikli, tarihsel ve sdylem igerikli bir ¢ergevede ele alan arastirmalarin sinirl

kaldig1 goriilmektedir.

Sosyal bilgiler ders kitaplari, tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi gibi alanlari bir araya
getirmesi nedeniyle, kadin imajinin hem tarihsel hem de toplumsal boyutlariyla izlenebilecegi
Ozgilin bir kaynak niteligi tasimaktadir. Bu kitaplarda kadinlarin tarihsel olaylar, iiretim
stirecleri, aile yapisi, kamusal alan ve yurttaslik baglaminda nasil konumlandirildigi toplumsal
cinsiyet rollerinin hangi sdylemler araciligiyla yeniden tiretildigi, donemin resmi ideolojisiyle

dogrudan iligkilidir (Apple ve Christian-Smith, 2017; Wodak ve Meyer, 2015).

Bu baglamda, 1950-1980 yillar1 arasinda yayimlanan sosyal bilgiler ders kitaplarinda
kadin imajinin nasil kurgulandigi, hangi rollerle ve hangi sdylem i¢inde sunuldugu 6nemli bir
problem alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kadinlarin goriiniirligi, temsiliyet bigimleri ve
erkek figiirleriyle kurulan iliskiler yalnmizca geg¢mise iligkin bir betimleme sunmakla
kalmayacak ayni zamanda egitim yoluyla toplumsal cinsiyet esitsizliklerinin nasil iiretildigine

ve mesrulastirildigina dair tarihsel bir perspektif saglama iliskisi gostermektedir.

Dolayistyla bu ¢alisma Tirkiye’de sosyal bilgiler ders kitaplarinda kadin imajim
1950-1980 donemi 6zelinde inceleyerek, hem ders kitab1 aragtirmalar literatiiriindeki tarihsel
bir boslugu doldurmay1 hem de toplumsal cinsiyet caligmalarina egitim temelli ve sdylem

odakl1 bir katki sunmay1 amaglamaktadir. Bu yoniiyle arastirma, egitim tarihi, toplumsal



cinsiyet ¢aligmalar1 ve sosyal bilgiler egitimi alanlarina disiplinler arasi, biitiinciil ve elestirel

bir bakis agis1 kazandirma potansiyeline sahiptir.
1.2. Ama¢ ve Onem

Bu aragtirmanin temel amact 1950-1980 yillar1 arasinda yayimlanan sosyal bilgiler
ders kitaplarinda kadin imajmin dilsel ve gorsel diizlemde nasil temsil edildigini, bu
temsillerin hangi s6ylem ve simgesel diizenekler araciligiyla kuruldugunu ve s6z konusu
temsillerde zaman iginde ortaya g¢ikan degisim ve siireklilikleri ortaya koymaktir. Bu
dogrultuda calisma ders kitaplarinda kadinlara atfedilen rollerin, konumlarin ve anlam
cercevelerinin, donemin toplumsal, siyasal ve ideolojik baglami i¢inde nasil sekillendigini

biitiinciil bir yaklagimla incelemeyi amaglamaktadir.

Ilgili literatiir incelendiginde, sosyal bilgiler ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet
konusunun farkli donemler ve farkli ders kitaplar1 temelinde cesitli arastirmacilar tarafindan
ele alindig1 goriilmektedir. Demirel (2010), Basaran (2019), Fidan (2019), Bilgin (2019),
Sénmez (2020), Asct (2020), Karaboga (2020), Diindar (2021), Erbuyurucu (2022) ve Kiigtik
Karaca (2022) tarafindan gerceklestirilen ¢aligmalarda agirlikli olarak dokiiman analizi ve
icerik analizi yontemlerinin tercih edildigi saptanmustir. Stier (2024) ise ¢alismasinda elestirel
sOylem analizi yaklasgimini kullanmigtir. S6z konusu arastirmalarda dilsel ve gérsel 6gelerin
birlikte incelendigi belirtilmekle birlikte, gorsel 6gelerin cogu ¢alismada ya sinirli diizeyde ele
alindig1 ya da yalnmizca ekler boliimiinde sunulup ayrintili bir gorsel ¢éziimlemeye tabi
tutulmadig1  goriilmektedir. Buna karsiik 122K971 numarali TUBITAK-1001 projesi
kapsaminda hazirlanan Giley’in (2024) “Ilkokul sosyal bilgiler ders kitaplarinda kadin imgesi
(1980-2000) ” baslikl tezi ile Tasdelen’in (2024) “Ilkokul sosyal bilgiler ders kitaplarinda
toplumsal cinsiyet (2000-2023) " baslikli calismalarinda sosyal bilgiler ders kitaplarinda kadin
imgesi “soylem-tarihsel yaklasim” gercevesinde ele alinmigtir. Bu aragtirma da s6z konusu
TUBITAK projesi kapsaminda hazirlanmis olan {igiincii tez calismasi olup aymi kuramsal
yaklagimi temel almakla birlikte, farkli bir tarihsel doneme ve farkli materyallere odaklanarak
1950-1980 yillar1 arasinda Tiirkiye’de okutulan ilkokul sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer
alan toplumsal cinsiyet imajlarini “sdylem-tarihsel yaklasim” ve “coklu bi¢imli elestirel

sOylem ¢oziimlemesi” ¢ercevesinde incelemeyi amaglamaktadir.

Incelenen dénem Tiirkiye’de siyasal, toplumsal ve kiiltiirel doniisiimlerin yogun
bicimde yasandigi bir zaman araligmi kapsamaktadir. Mevcut literatiirde bu ddneme
odaklanan ve ilkokul sosyal bilgiler ders kitaplarin1 “sdylem-tarihsel yaklasim” ve “coklu

bigimli elestirel soylem ¢ozlimlemesi” ¢ergevesinde ele alan bir calismaya rastlanmamistir. Bu



nedenle aragtirmanin hem yontemsel yaklasimi hem de tarihsel kapsami bakimindan 6zgiin bir
nitelik tasidigr diigiiniilmektedir. Calisma kapsaminda gergeklestirilen analizlerin ders
kitaplarinda yer alan dilsel ve gérsel 6gelerin séylem yapilarinda zaman i¢ginde meydana gelen
degisimleri ortaya koyarak 0gretim programi gelistiricilere, ders kitab1 yazarlarina, egitim

politikas1 yapicilarina ve yeni aragtirmalara 6nemli bir referans sunmasi beklenmektedir.
1.3. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesi “7950-1980 yillar: arasinda Tiirkiye 'de kullanilmig
olan ilkokul sosyal bilgiler ders kitaplarinin metinlerinde ve gorsellerinde toplumsal cinsiyet
imajlart nasil temsil edilmigtir ve bu temsillerde zaman iginde nasil bir degisim gozlenmistir?”

seklinde belirlenmistir.

Alt Problemler
1950-1980 yillar1 arasinda Tirkiye’de kullanilmis olan ilkokul sosyal bilgiler ders
kitaplarinin metinleri ve gorselleri baglaminda kadin ve erkegin, kadinlik ve erkeklik

imajlarina iliskin olarak asagidaki alt problemlere cevap aranmustir:
a) Karakterler nasil betimlenmistir?
b) Meslek ve egitim baglamindaki roller nasil sunulmustur?
c) Aile ve akrabalik iliskileri i¢inde toplumsal cinsiyet rolleri nasil kurgulanmigtir?
d) Mekanlardaki goriintirliikleri nasil verilmistir?
e) Atfedilen duygusal ve fiziksel sifatlar nelerdir?
f) Kitaplarda yer alan etkinlik ve eylemlerdeki roller nasil gosterilmistir?

g) Hitap bigimleri, dil kullanimi, cins adlar1 ve degismeceli dil unsurlart nasil

yapilandirtlmigtir?
h) Aksesuar, renk ve giysi stilleri gorsel temsillerde nasil sunulmustur?
1.4. Smirhliklar

Bu aragtirma 1950-1980 yillan arasinda Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde okutulan ders
kitaplarinda kadin imajinin incelenmesi ile smirlidir. Arastirmanin kapsami, sdz konusu
donemde yiirtirlikkte olan 1948 ve 1968 tarihli sosyal bilgiler 6gretim programlari esas alinarak
belirlenmistir. 1968 6gretim programu ile birlikte ders ilk kez “sosyal bilgiler” adi altinda
biitiinciil bir yap1 kazanmis, bu tarihten 6nceki donemde ise ilgili i¢erik cografya, yurttaglik

bilgisi ve tarih dersleri araciligiyla ayr1 ayr1 sunulmustur.



Bu yapisal farklilik nedeniyle arastirma kapsaminda, her iki Ogretim programi
donemini temsil edecek bigimde 4. ve 5. sinif diizeylerinde olmak iizere 2 sosyal bilgiler, 2
tarih, 2 cografya ve 2 yurttaslik bilgisi ders kitabi incelenmistir. Boylece toplamda sekiz ders
kitab1 arastirma kapsamina dahil edilmistir. incelenen kitaplar, ilgili dgretim programi ve ders
tiirli icinde sayfa sayis1 bakimindan en kapsamli olanlar arasindan seg¢ilmistir. Bu tercih kadin
imajinin dilsel ve gorsel dgelerde daha yogun ve gesitli bigimlerde temsil edilme olasiligini

artirmay1 amaglamaktadir.

Aragtirma yalmzca segilen ders kitaplarinin dilsel ve gorsel 6geleriyle sinirli olup
Ogretmen uygulamalari, 6grenci alimlamalar1 ya da ders kitaplarinin sinif i¢i kullanimina
iliskin boyutlar1 kapsamamaktadir. Ayrica ¢aligmanin bulgulari, incelenen donem ve kitaplarla

sinirli olup, farklt donemler veya ders kitaplari icin dogrudan genellenebilir nitelikte degildir.
1.5. Tamimlar

Cinsiyet: Cinsiyet, biyolojik temelli bir kavram olup bireylerin kadin ya da erkek
olarak dogma durumunu ve buna bagl biyolojik dzellikleri ifade eder (Akkas, 2019).

Dilsel ve gorsel diizlem: Dilsel ve gorsel diizlem, metinlerde ve gérsellerde anlamin
farkli gostergeler araciligiyla iretildigi iki temel analiz alanini ifade eder. Dilsel diizlem
sozciik se¢imi, dilbilgisel yapilar ve anlati kurgusu yoluyla olusturulan anlam katmanlarini
kapsamaktadir. Gorsel diizlem ise kompozisyon, yerlestirme, kadraj, 6l¢ek, bakis yonii ve renk
gibi gorsel O0geler araciligiyla kurulan anlamlari igermektedir (Halliday, 1985; Kress ve van
Leeuwen, 2006).

Temsil: Temsil bireylerin ya da topluluklarin toplumsal, siyasal ve kiiltiirel
baglamlarda hangi c¢ergeveler iginde gorlinlr kilindigi ve bu g¢ergevelerin nasil
anlamlandirildigr ile iligkilidir. Toplumsal cinsiyet baglaminda temsil kavrami ise kadin ve
erkek figiirlerinin egitim materyalleri, medya ve kamusal sdylem alanlarinda ne 6lgiide yer
aldigma ve hangi anlati kaliplariyla betimlendigine odaklanir. Bu yoniiyle temsil kavrami,
anlam {retiminin gii¢ iliskileri ve ideolojik yapilanmalarla kurdugu bagi da igermektedir

(Stokoe, 1998).

Toplumsal cinsiyet: Toplumsal cinsiyet, biyolojik cinsiyetten farkli olarak, toplumun
ve kiiltiiriin kadin ve erkek bireylerden bekledigi rol, davranig ve sorumluluklari ifade eden
toplumsal olarak insa edilmis bir kavramdir. Bu baglamda toplumsal cinsiyet, bireylerin
cinsiyetlerine atfedilen normlar1 ve bu normlarin toplumsal yasamda nasil diizenlendigini ele

alir (Akkas, 2019).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Toplumsal Cinsiyet Rolleri ve Kadin Imaji

Her kiiltiir kendi yasam deneyimlerinden hareketle bireylerden ne bekleyecegini,
hangi davranislarin onay gorecegini ve toplumsal diizenin nasil korunacagini belirleyen
goriinmez kurallar olusturur. Bu kurallar zamanla yalniz aligkanlik degil, kimligin bir parcasi
haline doniigiir. Toplumlarin kadin ve erkege bictigi roller, tarihsel kosullarla, kiiltiirel

pratiklerle ve yasamsal gereksinimlerle sekillenen bir siirecin tirtintidiir (Erbay, 2019).

Toplumsal cinsiyet rolleri biyolojik cinsiyetin Otesinde, kadinlik ve erkeklige
yiiklenen anlamlarin, toplumsal beklentiler ve rol tanimlar1 araciligiyla sosyal iliskiler i¢inde
bicimlenmesiyle ortaya c¢ikan bir kavram olarak tanimlanmaktadir. Bu ¢ercevede toplumsal
cinsiyet giindelik etkilesimler icinde siirekli yeniden kurulan bir pratik niteligi tasir. Tekrar
eden etkilesim Oriintiileri, kadin ve erkek i¢in uygun kabul edilen davranis ve sorumluluk
alanlarin1 pekistirmektedir (West ve Zimmerman, 1987). Ote yandan toplumsal cinsiyet
rolleri, yalmzca davranis kaliplarini ya da beklentileri agiklamakla sinirli kalmamaktadir. Bu
roller kadin ve erkek iligkilerini, 6zellikle gii¢ iliskileri baglaminda diizenleyen toplumsal bir
olgu olarak ele alinmaktadir (Butler, 2008, aktaran Bayhantopgu, 2017). Bu baglamda kadin
imaj1, kadinliga yiiklenen toplumsal anlamlarin ve rol beklentilerinin belirli sdylemsel
cerceveler araciligiyla insa edilmesiyle iliskilidir. Kadin imaji donemin degerleri ve giig
iligkileriyle iligkilenerek zaman ic¢inde yeniden diizenlenebilen bir temsil alani olarak ele

alimmaktadir (Hall, 1997).

2.1.1. Cinsiyet¢i Dil Kullanim

Toplumsal yapinin gii¢lii unsurlarindan biri olan dil, bireyler arasi iletisimi kurmakla
sinirli kalmaz, ayn1 zamanda toplumdaki deger yargilarini, kadin ve erkek imajlarini yeniden
iiretir. Sozciik se¢imleri, her toplumun kendine ait olan deyimleri ya da kaliplagmis ifadeleri
araciligryla, bu imajlar1 ortiikk bicimde zihinlere yerlestirir ve aktarir. Bu aktarim siirecinde dil
kullanimi cinsiyet¢i bir nitelik kazanir. Dilin cinsiyet¢i kullanilmasi esitlik ilkesini zedeler

(Aydin, 2021; Ozdemir vd., 2023).

Pek gok alanda cinsiyetgi dil yaygin bir bigimde kullanilmaktadir. Ozellikle kadinlarin
ve kiz ¢ocuklarmin belirgin rollerle iliskilendirilmesi ve bu rollerin disindaki konumlarda
istisna olarak sunulmasi, cinsiyet¢i dil kullaniminin bir sonucudur (Akmese ve Deniz, 2015;

Aydin, 2021). Bu durum, sadece bireysel aligkanliklardan ya da tercihlerden ibaret degildir.



Bireylerin i¢inde bulunduklar toplumsal baglam, demografik kosullar ve aile ile yakindan
iligkilidir. Arastirmalar ebeveynlerin egitim diizeyinin, erkekligi 6ne ¢ikaran ya da kadinlar
kiigiimseyen ifadelerin daha sik kullanilmasi ile iliskili bulunmustur. Egitim seviyesi
yiikseldik¢e ebeveynlerin ve ¢ocuklarin daha esitlik¢i bir dil tercih etme egilimlerinin arttigt

goriilmektedir (Ozdemir vd., 2023).

Cinsiyetgi dil kullanimi toplumda yerlesik ideolojilerden de beslenmektedir. Erkek ve
kadin kimligini keskin ve degismez, dogustan gelen farkliliklarla belirgin sinirlar igine koyan
bir bakis acis1 benimsemek, kullanilan dile de yansir. Mevcut toplumsal diizenin devamini
savunmak, cinsiyet¢i dilin mesrulastirilmasina elverisli bir zemin olusturur. Bu ¢ercevede bu
goriisii benimseyenler, esitsiz ifadelerin dogal ve olagan oldugunu kabul etmektedir

(Timurogullari, 2023).

Dilin erken ¢ocukluk doneminde cinsiyet algisinin sekillenmesinde de biiyiik bir roli
vardir. Dil, okullarda cinsiyet¢i rollerin yiiklenmesine zemin hazirlar. Dil yoluyla aktarilan bu
roller ¢ocuklarin zihinlerinde esitsizligin dogal bir diizen olarak yerlesmesine ve kusaklar arasi
aktarilmasi saglar. Bu yoniiyle okul egitiminde kullanilan dil belirleyici rol oynamaktadir
(Erzincan, 2023). Bu ¢ergevede, toplumsal cinsiyetin okul ortaminda hangi mekanizmalarla

yeniden tretildigi sorusu 6ne ¢ikmaktadir.
2.2. Okul Egitiminde Toplumsal Cinsiyet

Egitim, bireylerin bilgi ve becerilerini gelistirme islevinin 6tesinde, toplumsal cinsiyet
esitligi bilincini giiclendiren bir aractir (Ors ve Kaya, 2021). Okullar egitimin ve
sosyallesmenin biiyiik bir kisminin gergeklestigi yerlerdir. Toplumsal cinsiyet gelisimi ile
ilgili ilk biligsel teori Piaget’den hareketle Kohlberg’in gelistirdigi bilissel gelisim
yaklasimidir. Kohlberg, ¢ocugun toplumsal cinsiyet gelisiminde etkin roliine vurgu yapar.
Cocugun toplumsal cinsiyet algisinin kendi davraniglarini etkiledigini hatta bu etkinin ¢ocuk,
cinsiyetin sabit ve degismez oldugu gibi daha sofistike bir toplumsal cinsiyet anlayigina sahip
oldukca daha da giiglendiginin altin1 ¢izer (Kili¢ vd., 2014).

Egitim kurumlarinda toplumsal cinsiyet rollerinin aktarimi siklikla farkinda olmadan
gerceklesir. Okullar, bu yoniiyle yalnizca bilgi aktarimimin yapildigr kurumlar degil ayni
zamanda toplumsal cinsiyet esitsizliklerinin yeniden {iretildigi ve doniistiiriilebilecegi
alanlardir. Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet konusunda duyarli olmasi, derslerde segilen
orneklerden simif igi iletisime kadar birgok alanda énemli rol oynar. Ogretim programinin
hazirlanma bigimi, ders materyallerinin se¢imi ve Ogretmenlerin bilingli veya biling dist

uygulamalari, okulun esitlik¢i bir §grenme ortami olusturmasina katki saglar. Bununla birlikte,



egitim kurumlarimin toplumsal cinsiyet esitligini saglama konusunda karsilagtig1 zorluklar da
vardir. Toplumun genelinde hakim olan ataerkil degerler, okuldaki uygulamalar1 da etkiler.
Ornegin, baz kiiltiirel normlar kiz gocuklarinin egitime devamuni smirlar ya da erkek
ogrencilerin belirli alanlarda daha basarili olmalar1 gerektigi yoniinde beklentiler olusturur. Bu
durum, egitimde firsat esitligini engelleyen 6nemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikar. Buna
karsilik, esitlik¢i igeriklerin sunulmasi ve farkli cinsiyetlere ait ¢esitli rol modellerin egitim
stirecine dahil edilmesi, 6grencilerin bu kaliplar1 sorgulamalarini ve daha kapsayict bir bakis
acist gelistirmelerini destekler (Sayilan, 2012). Bu nedenle toplumsal cinsiyet rollerinin okul
baglamindaki izlerini goriiniir kilan temel kaynaklardan biri olarak ders kitaplart one

¢ikmaktadir.
2.3. Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet

Cocuklarin okula ilk adim attiklarinda karsilastiklar1 egitim materyallerinden biri olan
ders kitaplarinin icerigi 6nem tasir. Devletin denetiminden gecip ¢ocuklara ulagan bu
materyallerin cinsiyet rolleri agisindan incelenmesi gerekir (Gumiisoglu, 2016). Ders
kitaplarinin igerigi, ililkede hakim olan siyasal yaklasim ve ideolojik yonelimlerdeki
degisimlerle baglantili olarak donemsel bigimde yeniden sekillenir. Cocuklarin ders
kitaplarinda yer alan bilgileri ¢ogu kez dogru olarak benimsemeye yatkin olmalari, kitaplarda
verilen agik ya da ortiik iletilerin etkisini artirmaktadir (Glines, 2008). Bu g¢ercevede ders
kitaplarinin hazirlanma ve giincellenme siireclerinde bilimsel Olgiitlerin gozetilmesi ve
esitlik¢i bir yaklasimin benimsenmesi, egitimsel amaglarla uyumlu igerik tiretimi agisindan

Onem tasir.

Toplumsal cinsiyet agisindan ders kitaplari, farkli ¢aligmalarda siklikla ele alinan
temel egitim materyallerindendir. Ders kitaplarinda yalnizca dilsel anlatilar degil, gorsel
temsiller de toplumsal cinsiyet rollerinin nasil kuruldugunu yansitmakta ve bu temsiller
araciligtyla belirli rol kaliplart yeniden iiretmektedir. Bu nedenle ders kitaplarinin icerik ve
gorsellerinin toplumsal cinsiyet esitligi perspektifiyle ve egitimsel amaglarla tutarl bicimde
degerlendirilmesi 6nemlidir (Giines, 2008; Kemerkaya ve Meydan, 2024). Bu degerlendirme
ders kitaplarinda kadin ve erkek rollerinin dilsel ve gorsellerde nasil kurgulandigina

odaklanmay1 gerektirir.

2.3.1. Ders Kitaplarinda Kadin ve Erkek Rolleri
Egitim materyallerinde sunulan kadin ve erkek temsilleri, 6grencilerin toplumsal
cinsiyet rollerine iligskin algilarin1 bigimlendirmektedir. Rol kavrami ise kadin ve erkege

toplum i¢inde atfedilen gérev ve sorumluluklart kimlik, haklar ve deger {iretimi siirecinde



onlardan beklenen davranig kaliplart ile diisiinme bigimlerinin biitiiniinii ifade eder (Karaboga,
2020). Gegmisten giiniimiize incelendiginde 6zellikle belirli donemlerde ders kitaplarda
kadmnlarin ev i¢i rollerle, erkeklerin ise kamusal alan ve otorite ile O6zdeslestirildigi

gortilmektedir (Glimiisoglu, 2016).

Ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet rolleri, hem esitlik¢i yonelimleri goriiniir kilan
ornekler hem de geleneksel rol kaliplarin1 yeniden iireten temsiller araciligryla kurulur. Bu
baglamda ev i¢ci emegin paylasimi ya da erkek cocuklarin mutfak gibi alanlarda
konumlandirilmasi, toplumsal cinsiyet rollerinin daha esitlik¢i bicimde sunulmasina imkan
taniyan temsiller olarak degerlendirilir. Bununla birlikte, cocuk bakimi, egitim, saglik ve
yemek hazirlama gibi sorumluluklarin agirhikli bicimde kadin figiirleri {izerinden
kurgulanmasi, ders kitaplarinda geleneksel kadin roliiniin siirekliligini besleyen bir temsil

oriintiisiine isaret eder (Demird6éven, 2020).

Ders kitaplarinda dilsel ve gorseller araciligiyla sunulan eylemler ile meslek temsilleri,
toplumsal cinsiyet rollerinin nasil kurulduguna iliskin 6énemli ipuglar1 verir. Bu baglamda,
fiziksel gii¢ gerektiren eylemlerin ve giigle iliskilendirilen mesleklerin daha ¢ok erkek
karakterler fiizerinden sunulmasi, gii¢ temasinin erkeklik rolleriyle 0zdeslestigini
gostermektedir. Buna karsilik kadin karakterlerin daha ¢ok dgretmenlik, hemsirelik gibi
mesleklerle iliskilendirilmesi, ataerkil degerlerin ders kitabi temsillerine yansimasi
bakimindan anlamli bir 6riintii olarak degerlendirilir (Sonmez ve Dikmenli, 2021). Bu nedenle
toplumsal cinsiyet rollerinin sik kurgulandigi alanlardan biri olan sosyal bilgiler dersinin

yapis1 ve amagclar1 6nem kazanir.
2.4. Sosyal Bilgiler Egitimi ve Dersi

Sosyal bilgiler egitimi i¢in kavramin ilk ortaya ¢iktigi yillardan, giiniimiize kadar
farkli tanimlar yapilmistir. Yapilan tanimlara bakildigi zaman, bireylerin sadece bilgiye
ulasmasini degil ulasilan bilgiyle sorumluluk alabilen, problem ¢6zebilen, demokratik
vatandaslik becerisini gelistirebilen bireylerin yetismesini hedefleyen, cok boyutlu ve

disiplinler aras1 degerler egitimidir (Kan, 2010b).

Bu dersin kokeni hakkinda kesin bir bilgi olmasa da kavram ilk kez Amerika Birlesik
Devletleri’'nde, 1916 yilinda toplanan bir komisyon tarafindan kabul edilmistir. ABD’de
toplumsal olaylarin incelenmesine yonelik olusturulan bir ders olan sosyal bilgiler zamanla
farkli iilkelerin egitim programlarinda yer almistir. Sosyal bilgiler dersinin temel niteligi
sosyal ve beseri bilimleri bir araya getirmesidir. Bu baglamda disiplinler aras1 bir yapiya sahip

olan dersin igerigi vatandaglik bilgisi, tarih, cografya, psikoloji, sosyoloji, hukuk ve felsefe
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gibi bircok alandan beslenmektedir. Biitiinciil bir yapiya sahip olan ders, bilgileri 6ziimseyen
bireylerin, 6grendiklerini toplumsal yagsamla ilgili kazandig1 deneyimlerle biitlinlestirmesini
saglar. Bu cercevede birey sadece akademik bilgiyi 6grenmekle kalmaz aym1 zamanda
toplumsal duyarlilik gosterir ve demokratik siirece etkin katilim saglar. Boylece bireyler

diinyay1 farkli boyutlariyla degerlendirebilir (Catak, 2015; Topgu, 2017).

Dersin  igerigi degisen diinya diizeniyle birlikte siirekli programlarla
giincellenmektedir. Programin yapisi duragan degil aksine dinamik, uyarlanabilir ve
donistiiriilebilir bir 6zellik géstermektedir. Bu esneklik dersin tarihsel gelisimi boyunca farkl
derslerden beslenerek, yeniden sekillenmesini beraberinde getirmistir. Tiirkiye’de sosyal
bilgilerin bir ders olarak kabul edilmesinden 6nceki siiregte, dersin igerigi daha ¢ok ayri1 dersler

tizerinden ylritilmiistiir.

2.4.1. Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Dersi ve Oncesi

Osmanli doneminde sosyal bilgiler dersinin igerik bakimdan benzeri olan dersler
bulunmaktaydi. Bu donemde tedrisat-1 ibtidaiye kanun-1 muvakkati ve malumat-1 medeniye
dersleri ile tarih ve cografyanin yami sira, ahlakiye ve iktisadiye dersleri okutulmustur.
Cumhuriyetin ilk 6gretim programlarinda bireysel derslerin birlikte verilmesine dayanan toplu
Ogretim anlayiginin yayginlasmasi ile birlikte Tirkiye’de de toplu 6gretim anlayisi giindeme
gelmistir. Sosyal bilgilerin igerigine hizmet eden dersler 1924 tarihli program ile daha
sistematik ve diizenli bir duruma gelmistir. Cumhuriyet’in erken donemlerinde sosyal bilgiler
adi heniiz kullanilmamakla birlikte okutulan dersler &grencilerin vatan ve millet bilinci

kazanmalar1 amaciyla diizenlenmistir (Kaya ve Oner, 2017; Oztiirk, 2012; Safran, 2014).

1926-1948 6gretim programlarinda sosyal bilgiler yerine tarih, cografya ve yurttaglik
bilgisi ayr1 dersler olarak yer almigtir. 1962 yilinda ise bu dersler bir biitiin haline gelerek
“toplum ve iilke incelemeleri” adi altinda birlestirilmistir (Topgu, 2017). 1968 6gretim
programuyla dersin adi degistirilerek sosyal bilgiler resmi programa dahil edilmistir.
Tiirkiye’de bagimsiz bir ders olarak sosyal bilgiler dersi once ilkokullarda, kisa siire sonra
ortaokullarda okutulmaya baglanmigtir. 1975 yilindan itibaren ortaokullarda okutulan ders
1985°te yapilan degisiklikle programdan ¢ikarilmig, bunun yerini milli tarih, milli cografya,
vatandaslik bilgisi dersleri almigtir. Aradan gegen yillar icinde 1998 &gretim programinda
yapilan diizenleme ile birlikte sosyal bilgiler yeniden tek bir ders altinda toplanmis ve
ilkdgretim 4-7. siniflarinda okutulmasi kararlastirilmistir. 2005 programu ile birlikte kokli bir
degisiklik yasayan dersin igerigi, yapilandirmaci yaklasim temel alarak deger, beceri ve
ozellikle de insan haklarmi merkeze almistir (Catak, 2015; Kaya ve Oner, 2017; Kus ve Aksu,
2017; Milli Egitim Bakanligi, 2005).
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2.4.2. Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Dersinin Amag ve icerigi

Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersinin tarihsel gelisimine paralel olarak, dersin amag ve
icerigi de zamanla degismistir. Bu amag ve icerikler 6gretim programlariyla belirlenmis ve
derse entegre edilmistir. Cumhuriyet’in ilk yillarindan sonra uygulamaya konulan dgretim
programlarinin odaginda, yeni kurulan devletin ideallerini kiigiik yastan itibaren ¢ocuklara
kazandirmak vardir. 1924 ve 1926 tarihli ilkokul programlar1 6grencilerin milliyetci, yurda
bagli ve toplumsal kurallari uygulayabilen bireyler olarak yetismesini hedeflemekteydi (Fer,
2005; Milli Egitim Bakanligi, 1948).

1936 programi ise donemin ezberci 6gretim anlayisini asmak icin 6grencileri pasif
konumdan c¢ikarip gozlem yapmaya ve 0grenme siirecine aktif bi¢cimde katilmaya tesvik
etmistir. Benimsenen yakindan uzaga ilkesi ile ¢ocuklarin dnce gevrelerini tanimasi ardindan
daha genis baglamlara yonelmesi hedeflenmistir. Ayrica, dgrencilerin gelisim diizeyleri
gozetilerek Ogrenmenin deneyime dayali olmasi gerektigi vurgulanmistir. 1948 yilina
gelindiginde yapilan 6gretim programi degisikligiyle temel amag iyi yurttas yetistirmek
olmustur. Dersin amacinin bu donemde yapilandirmaci izler tagidigini séylemek miimkiindiir.
Yeni programda giinliikk yasama doniik bilgi ve becerilere yer verilirken, yasa bagli gelisim

ozellikleri dikkate alinmustir (Fer, 2005; Milli Egitim Bakanligi, 1948).

1962 program taslaginda dersin igerigi dgrencilerin topluma hangi konumda dahil
olduklarini ve hangi sorumluluklari Gistlendiklerini kesfetmelerini kolaylastiracak bir anlayisla
olusturulmustur. Bununla birlikte, bireyin mensup oldugu toplumsal yapiy1 ¢oziimlemesi ve
sosyal iligkilerin niteligini kavramasi da programin énemli amaglar1 arasinda yer almaktadir.
Program yalnizca akademik igerikle sinirli kalmamig, dogal ve milli zenginliklerin
korunmasina yonelik biling gelistirilmesi, kiiresel bariga katki sunacak tutumlarin
kazandirilmasi ve ge¢misteki dnemli sahsiyetlerin yasam dykiilerinden hareketle 6grencilere
cikarimlar yaptirilmasi gibi hedefleri de igine almistir. Boylece insanlik degerlerini

kapsayacak bir bakis acis1 kazandirmak amaglanmistir (Sonmez, 1998, aktaran Catak, 2015).

1968 yili ise sosyal bilgilerin egitim tarihi agisindan doniim noktasi olarak
degerlendirilebilir. Bu 6gretim programinda ilk kez sosyal bilgiler adiyla ders olusturulmustur.
Dersin igerigi tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi derslerinden olusan ¢ok disiplinli, davranis
odakli bir yapiya kavusmustur. Dersin amaglar1 dgrencinin ¢evresel, ulusal ve kiiresel
baglamdaki bilgi diizeyini yiikseltmek, yurttaslik hak ve yiikiimliiliiklerini i¢sellestirmesini
saglamak, ekonomik yasamin dayattift kosullara uyum gosterebilmesi icin gerekli

yetkinlikleri kazandirmak ve ayni zamanda sosyal iliskilerin gelisimini desteklemektir.
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Egitimde parcali yaklagimlarin yerine, igerikler arasinda kurulan iligkiler sayesinde 6grenme

stireci daha biitiinciil ve siirdiiriilebilir bir yaprya kavusmustur (Diindar, 2008).

1968 sonrasinda sosyal bilgiler 6gretim programlarimin amaglarinda dénemsel
revizyonlar yapilmig 1990 programinda amag setinin genisledigi belirtilmistir (Kan, 2010a).
1990 sosyal bilgiler deger egitimi ekseni belirginlesirken 21. yiizy1l becerileri, kiiresellesme
ve vatandaglik aktarimi temalarmin da amagclara yansidigir rapor edilmistir (Ciydem ve
Kaymakei1, 2021). 2005 programi ise yapilandirmaci temele dayali, 6grenci merkezli bir
tasarima yonelmis demokrasi, insan haklar1 ve toplumsal katilim vurgusu program vizyonunda

giiclenmistir (Kan, 2010a).

2018’de yiriirliige giren program mevcut kusaktan ¢ok gelecegin demokratik
stireclerde aktif sekilde katilim gosterecek bireylerin yetismesine odaklanarak giincellenmistir.
Davranis temelli 6grenme anlayisi ve 6grenenin bilgiyi aktif insa etmesine dayal1 yaklasimlar
harmanlanarak yapilan revizyon, amaglarin Gtesine gegerek yonelim, edinimler, yetkinlik
alanlarinda da yeniden diizenlenmistir. Bu diizenleme, bireylere sosyal iliskiler aginda aktif
rol alma, ¢ok kiiltiirlii ortamlar igsellestirme ve sosyal becerileri gelistirme gibi amaglar

kazandirma dogrultusunda sekillenmistir (Demir ve Demirbas, 2024; Dogan vd., 2023).

2024 sosyal bilgiler 6gretim programinda ise amag egitim uygulamalarinda nitelikli
stirecgler elde etmektir. Bu dogrultuda program, uygun pedagojik yaklasimlar ve yontemlerden
yararlanarak Ogrencilerin bireysel Ozelliklerinin dikkate alindigi yapilandirmaci yaklagim
temelinde diizenlenmistir. Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli 6grencilerin yalnizca bilgiye degil,
beceriye dayali 6grenme siireglerine yonelmesini amaglayan bir anlayis iizerine inga edilmis
ve model Ogretim programini sekillendirmistir. Bu model, cagdas egitim anlayisi
dogrultusunda 6grencilerin yalnizca akademik bilgiyle degil, aym1 zamanda 21. yiizyilin
gerektirdigi becerilerle donatilmasini esas almaktadir. Programda 6zellikle bireyin duygusal
ve sosyal yoniinii gelistiren 6grenme deneyimlerine yer verilmistir. Bu ¢ergevede bireylerin
kendilerini taniyabilmeleri, duygularin1 kontrol altinda tutabilmeleri ve toplum igindeki
iletisimlerini daha saglikli bicimde siirdiirebilmeleri, egitimin amaci arasinda sayilmaktadir
(Milli Egitim Bakanligi, 2024; Seker, 2024). Dersin amag¢ ve kazanimlari, pratikte ders

kitaplar1 araciliiyla 6grenme ortamina taginir.
2.5. Sosyal Bilgiler Ders Kitaplari

Ders kitaplar1 yalnmizca bilgi aktaran araclar degil, ayn1 zamanda Ogretmenlerin
Ogretim programlar1 uygulama bigimlerini sekillendiren ve &grencilerin  dgrenme

deneyimlerine rehberlik eden kaynaklardir. Ogrencilerin ders hakkinda 6n bilgi edinmesini
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saglar. Ders kitaplar1 egitimde standartlasmanin gerekliligi olan ortak bilgi kaynagi
asamasinda degerlidir. Benzer ya da aynmi ders kitabin1 kullanmalar sayesinde farkli cografi
bolgelerde yasayan Ogrenciler ortak bir bilgi kaynagma ulasmis olur. Ogretmenler ders
kitaplarini esas alarak ders iglediklerinde hem programli hareket ederler hem de daha sinirlari
belirgin bir sekilde ders planini olustururlar. Bu durum ders kitaplarinin hazirlanig siirecinde
genellikle devletin koydugu &lgiitlerin olmasidir. Ogrenme siirecinin daha anlagilir ve somut
hale gelmesinde, ders kitaplarina eklenen gorseller, belgeler, grafikler ve haritalar nemli rol

oynamaktadir (Berat ve Candan, 2022; Dogan ve Torun, 2018).

Sosyal bilgiler programlarinda belirlenen kazanimlar, ders kitaplar1 araciligiyla
O0grenme ortamina taginir. Bu baglamda ders kitaplar1 vazgeg¢ilmez bir 6gedir. Yapilandirmaci
yaklasimin 2005°de dahil edilmesiyle birlikte ¢alisma defterleri ve kilavuzlar da kullanilmaya
baglanmig fakat 2017°de durdurulmustur. Boylece Ogretim faaliyetlerinde ders kitabinin
kullanimin 6ne ¢iktig1 sdylenebilir. Ayrica 1998, 2005 ve 2018’de yapilan 6gretim programlari
degisiklikleri ile kitaplarin icerikleri degistirilmistir (Dere ve Gokginar, 2021). Giintimiizde
sosyal bilgiler ders kitaplari, igerik ve yontem agisindan farkli dénemlerden toplumsal ve
siyasal izler tasir. Dersin biitiinlestirilmis yapisi bilgileri bir arada sunarken, kitaplarin niteligi
ve 0gretim siirecindeki yerleri her donemde egitim politikalarindan izler tagimaktadir (Alaca,
2017; Dere ve Gokginar, 2021). Bu nedenle sosyal bilgiler ders kitaplarinin bilimsel olarak

nasil incelendigi ve bu incelemelerde hangi yaklagimlardan yararlanilacagi 6nemlidir.
2.6. Ilgili Arastirmalar

Egitim materyalleri yalmizca akademik bilgiyi 6grencilere aktaran araglar degil, ayni
zamanda toplumsal degerlerin, kiiltiirel kaliplarin ve ideolojik bakis agilarinin 6grencilere
yansitildigi metinler olarak degerlendirilmektedir (Apple, 2014). Bu baglamda ders
kitaplarmin kadin imaji ve toplumsal cinsiyet rolleri agisindan incelenmesi Onemlidir.
Tiirkiye’de ders kitaplarinda toplumsal cinsiyetin ve kadin imajinin nasil temsil edildigine
yonelik akademik ilgi, 6zellikle 1990’11 yillardan itibaren yiikselmeye baslamistir. Yapilan
calismalarin son yillarda artmasina karsin, 6zellikle ders kitaplarinin tarihsel siirecine 151k

tutacak calismalar yeterli diizeyde degildir.

Bu alanda yapilan 6ne ¢ikan c¢aligmalar arasinda Helvacioglu Giimiisoglu (1994),
Tanridver (2003), Esen (2007), Kanci (2007), Demirel (2010), Ase¢1 (2020), Karaboga (2020),
Diindar (2021), Kilig (2021), Pamuk ve Mug (2021), Sahin vd. (2022a), Sahin vd. (2022b),
Temellioglu ve Kiigiikturan (2022), Akay Sahin ve Agikalin (2023), Giley (2024), Erbuyurucu
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ve Deniz (2024), Siier (2024), Tasdelen (2024), Yilmaz (2024), Yinilmez Akagiindiiz (2025),

yer almaktadir.

Ders kitaplarini inceleme agisindan en erken c¢aligmalardan biri Glimiisoglu’nun
(1994) galigmasidir. Ilk olarak 1994 yilinda yiiksek lisans tezi olarak hazirlanan bu galisma
ilerleyen yillarda kitaplastirilmigtir. Arastirmada, 1928-1994 yillar1 arasinda Tiirkiye’de
ilkokul ve ortaokul ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet rollerinin nasil temsil edildigi
incelenmistir. Elde edilen bulgular 1945 yili 6ncesinde kadinlarin aile i¢indeki geleneksel
rollerinden ziyade toplumsal islevlerinin 6n plana ¢ikarildigini 1945 sonrasinda ise kadinlarin
daha cok annelik ve aile i¢i sorumluluklar iizerinden tanimlandigini ortaya koymaktadir.
Ayrica calismada, ders kitaplarinda yer alan gorsel materyallerin toplumsal cinsiyet

esitsizliklerini nasil yeniden tirettigi de gosterilmistir.

Tanridver (2003) “Ders Kitaplarinda insan Haklar1 Projesi” kapsaminda yiiriitiilen
calismasinda cinsiyetci Oriintiilerin ders kitaplarinda hangi tematik alanlarda yogunlastigini
(aile i¢i is paylasimi, dilde ayrimcilik, meslek ayrimi vb.) gostererek, literatiirdeki problem
alanlarini sistematik bigimde goriiniir kilmistir. Arastirma sonucunda kadinlarin siyasal ve
kamusal alandaki varliginin oldukg¢a sinirli olduguna ulagmustir. Aile igi is paylagiminda
kadmnin goriinlrligli olmasina ragmen, bu goriniirligin anne kavrami ve ev igi

sorumluluklarla eslestigini belirtmistir.

Esen (2007) “Sexism in School Textbooks Prepared under Education Reform in
Turkey” baslikli aragtirmasinda Tiirkiye’deki egitim reformu sonrasinda hazirlanan ders
kitaplarindaki hem dilsel hem gorsel materyalleri toplumsal cinsiyet temsilleri agisindan
incelemis ve reform sdylemine ragmen kadin ve erkek figiirlerinin gorsellerde biiyiik olciide
geleneksel rol oriintiileri iginde konumlandirildigini ortaya koymustur. Bulgular kadinlarin
cogunlukla ev i¢i sorumluluklar ve bakim rolleriyle iligkilendirilerek 6zel alanda temsil
edildigini erkek figiirlerin ise kamusal alana doniik daha etkin ve belirleyici rollerde daha
gorlinlir kilindigim1 gostermektedir. Calisma egitim politikalarinda dile getirilen esitlik

hedefleri ile ders kitabi icerikleri arasinda tam bir 6rtiisme bulunmadigini ortaya koymaktadir.

Kanc1 (2007) doktora tezinde ilkokul ders kitaplarini inceleyerek bu kitaplarda milli
kimligin nasil kuruldugunu ve dénemlere gore nasil yeniden sekillendirdigini tartigmaktadir.
Tezde milliyet¢ilik anlayiginin modernlesme ve militarist ¢ergevelerle birleserek “makbul
vatandas” anlayisi {rettigi belirtilmekte analiz toplumsal cinsiyeti merkeze alan sdylem

yaklasimiyla gergeklestirilmektedir. Buna gore kadinlik ve erkeklik, ders kitaplarinda ayr
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toplumsal konumlara yerlestirilen temsiller araciligiyla kurulmakta bdylece kimlik ingasinin

cinsiyetlesmis yapisi goriiniir hale getirilmektedir.

Demirel (2010) hazirlamis oldugu yiiksek lisans tezinde, 1928-2008 yillar1 arasinda
6., 7. ve 8. siniflar i¢in hazirlanan sosyal bilgiler ders kitaplarini, toplumsal cinsiyet ayrimciligt
acisindan dokiiman incelemesi yontemiyle degerlendirmistir. Arastirma bulgulari gerek dilsel
anlatimda gerekse gorsel unsurlarda erkeklerin daha baskin bir bicimde temsil edildigini,
kadinlarin ise ¢cogunlukla ev i¢i sorumluluklar ve 6zel alanla iliskilendirilerek ikincil bir

konumda sunuldugunu ortaya koymustur.

Ascr’'nin (2020) yiiksek lisans tezinde, veri kaynagi olarak 1934-1972 yillari
arasindaki yurt bilgisi (yurttaglik bilgisi) ve 1974-2019 araligindaki sosyal bilgiler ders
kitaplar1 kullanilmis veri toplamada dokiiman analizi, ¢oziimlemede icerik analizi tercih
edilmistir. Tez bulgular1 ders kitaplarinda aile i¢i rollerin, meslek segimlerine iliskin
yonlendirmelerin, kadin ve erkekle 6zdeslestirilen nesnelerin, giindelik eylemlerin toplumsal

cinsiyet tizerinden bicimlendigini ortaya koymustur.

Karaboga (2020) “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Cinsiyet Rolleri” isimli
caligmasinda 2019-2020 déneminde okutulan ortaokul 5., 6. ve 7. sinmif sosyal bilgiler ders
kitaplarindaki gorselleri toplumsal cinsiyet rolleri agisindan incelemis ve kadin figiirlerin daha
cok ev ve cocukla iligkili baglamlarda, erkek figiirlerin ise is ve kamusal yasamla baglantili
rollerde 6ne ¢iktigini ortaya koymustur. Caligma bu gorsel Orlintiiniin ders kitaplarinda
toplumsal cinsiyet kalip yargilarii yeniden fliretebilecek bir temsil diizenine isaret ettigini

vurgulamaktadir.

Diindar (2021) hazirlamis oldugu yiiksek lisans tezinde, 2018-2019 ile 2019-2020
donemlerinde ortaokul 5., 6. ve 7. smiflarda okutulan alt1 adet sosyal bilgiler ders kitabini,
toplumsal cinsiyet rolleri bakimidan dokiiman analizi yontemi ile ele almistir. inceleme
stirecinde kitaplar kadin ve erkek temsil diizeyi, bu temsillerin kamusal ve 6zel alanlara
dagilimi, metinlerde gecen kadin ve erkek isimlerinin kullanim yogunlugu ve meslek
temsillerinin yapist gibi oOlgiitler iizerinden ¢oziimlenmistir. Elde edilen bulgular ders
kitaplarinda erkeklerin daha sik ve daha kamusal baglamlarda sunuldugunu, kadinlarin ise
cogunlukla 6zel alanla ve bakim sorumluluklariyla iligkilendirildigini ortaya koymustur. Bu
dogrultuda caligma s6z konusu ders kitaplarinin geleneksel toplumsal cinsiyet kaliplarini
yeniden dolasima sokabildigini ve bu nedenle esitsizligi pekistirme riski tasidigini

belirtmektedir.
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Kilig (2021) “Yurt Bilgisi Ders Kitaplarmda Cocuk Kimliginin Temsili (1923-1950)”
adli doktora tezinde 1923-1950 yillar1 arasinda Tiirkiye’de ders kitaplarinda tasarlanan ¢cocuk
kimliklerini incelemeyi amaglamigtir. Arastirmada erken Cumhuriyet déneminde devletin
goriiniir kilmak istedigi ¢cocuk anlayisimin ders kitaplar1 aracilifiyla nasil insa edildigi ele
almmustir. Bu kapsamda ilkokul 3, 4 ve 5. siniflarda okutulan yurt bilgisi ders kitaplari elestirel
sOylem analizi yontemiyle, ¢ocuk, aile ve toplum; cocuk, rejim ve Cumhuriyet; ¢cocuk ve
ahlak; cocuk ve biyopolitika temalar1 gercevesinde analiz edilmistir. Bulgular ders kitaplarinda
aile, okul, kdy ve sehir baglamlarinda sunulan farkli cocuk tiplemelerinin “Tiirk cocugu” iist
kimligi altinda kurgulandigini gostermistir. Bu ¢cocuk tipinin fedakarlik temelinde ¢aligkanlik,
itaatkarlik, iretkenlik ve yurtseverlik degerleriyle tanimlandigi tespit edilmistir. Ayrica
cocuklarin Cumhuriyet rejimi icinde mutlu ve sorumluluk sahibi bireyler olarak betimlendigi,
sOylemin ise “biz” vurgusu lizerinden kuruldugu ve acgik bir “Oteki” tanimi icermedigi

sonucuna ulasilmstir.

Pamuk ve Mug (2021) “Women's Gender Roles in History Textbooks in Turkey”
baslikli calismada 2019-2020 doneminde kullanilan ortadgretim tarih ders kitaplarini
inceleyerek kadinlara yiiklenen toplumsal cinsiyet rollerinin nasil kuruldugunu ortaya
koymay1 amaglamistir. Calismada veriler dokiiman incelemesiyle derlenmis ve elestirel
sdylem yontemi ile analiz edilmistir. Inceleme sonucunda kadin temsillerinin biiyiik 6l¢iide
aile ve 6zel alan ekseninde yogunlastigi, 6zellikle annelik, ¢ocukla ilgili sorumluluklar ve ev
i¢i Uretim bi¢imlerine baglanan bir kadin imgesinin 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir. Metinlerde
kadinlarin kamusal alana katilimina deginilen ifadelere yer verilmistir ancak bu vurgu

¢ogunlukla s6ylem diizeyinde kalmis kadinlar bagimsiz 6zneler olarak merkezlestirilmemistir.

Sahin vd. (2022a) “Hayat Bilgisi Kitaplarinda Kadin Imgesi” bashikli ¢aligmada
Tirkiye’de ilkokul 1-3. sinif hayat bilgisi ders kitaplarini dilsel ve gorseller iizerinden
inceleyerek kadin imgesinin hangi kaliplar i¢inde sunuldugunu ortaya koymustur.
Aragtirmanin bulgulari, kadin figiirlerinin en ¢ok ev ve aile ortamina yerlestirildigini ¢gocukla
ilgilenme, bakim verme ve ev islerini yiiriitme gibi pratiklerin daha ¢ok kadinlar iizerinden
goriiniir kilindigim1 géstermektedir. Mesleki alanda kadinlara iliskin 6rnekler bulunsa da bu
temsillerin biiyiik 6l¢lide belirli mesleklerde toplandigi, 6zellikle “6gretmen” roliinlin diger
mesleklere kiyasla daha baskin bigimde 6ne ¢iktig1 anlagilmaktadir. Bunun yaninda 6grenci
gorsellerinde kiz ve erkek gocuklarin dagilimimin daha dengeli kuruldugu da belirtilmistir. Ote
yandan meslek temsillerinde erkeklerin sayica daha fazla yer aldigini, kadinlarin
iligkilendirildigi mesleklerin ise gogu kez fiziksel giic ya da dayaniklilik gerektirmeyen isler

olarak cergevelendigini ifade etmektedir. Ev i¢i emek anlatilarinda da benzer bir yonelim
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goriilmekte yemek, bulasik ve ¢amasir gibi isler daha ¢ok kadin figiirleriyle eslestirilirken,
erkek karakterlerin ayn1 mekanda ¢ogunlukla “yardim eden” pozisyonda sunulmasi ders kitab1
diizeyinde cinsiyete dayali is bolimiiniin tekrar tretilebildigine isaret etmektedir. Yazarlar
tekrar eden bu oriintiilerin, cocuklarda kadinlik ve erkeklik algilartyla beraber gelecege doniik

rol-meslek ufuklarini da daraltma riski tagidigini belirtmektedir.

Sahin vd. (2022b) “Tiirk Yavrularina Yurt Bilgisi Kitabinda Kadin” baslikli caligmada
5. sinifta okutulan Tiirk yavrularina yurt bilgisi kitabinda kadinlarin metinlerde ve gorsellerde
nasil yer aldigini incelemistir. Arastirma metinlerde kadinin ¢ogu zaman ulus ve vatan
anlatisina baglandigini, ayrica kadinligin o6zellikle annelik iizerinden anlamlandirildigini
gostermistir. Kadinlarin sosyal ve siyasal yasama dair 6rneklerle anildigi boliimlerde ise
Cumbhuriyet donemindeki haklara vurgu yapilirken bu anlatinin donemin siyasal kosullariyla
birlikte verildigi de belirtilmistir. Gorsellerde ise kadin figiiri genellikle “modern” goriiniim
isaretleriyle sunulmakta bazi1 c¢izimlerde degisim fikri, kiyafet {izerinden kurulan
karsilastirmalarla desteklenmistir. Caligma ders kitaplarinda kadin imgesinin sayisal
goriiniirlikten Ote hangi alanlara yerlestirildigi ve hangi simgesel kodlarla kuruldugu

iizerinden okunabilecegini gostermektedir.

Temellioglu ve Kiiciikturan (2022) “Gender Analysis of the Fourth Grade Social
Studies Textbook” isimli ¢alismada ilkokul 4. simif sosyal bilgiler ders kitabindaki temsil
oriintiileri toplumsal cinsiyet rolleri odaginda ¢dziimlenmistir. inceleme dokiiman analizi ile
yiritilmiis ve bulgular 6gretmen goriisleriyle desteklenmistir. Analiz erkek temsillerinin
genel goriiniirliigiiniin daha yiiksek seyrettigini kadin figiirlerin ev i¢i sorumluluklara daha sik
baglanirken erkek figiirlerin ev disi ve mesleki baglamlarda daha belirgin konumlandigini
gostermistir. Bunun yaninda kiz ve erkek ¢ocuk temsillerinde de cinsiyete dayali rol kaliplarini

cagristiran Oriintiiler raporlanmustir.

Akay Sahin ve Agikalin’in (2023) “Gender Representation in Elementary and Middle
School Social Studies Textbooks in Turkey” isimli ¢alismada 2021-2022 egitim-6gretim
yilinda kullanilan ilkdgretim ve ortadgretim diizeyi sosyal bilgiler ders kitaplarinda
cinsiyetlerin nasil temsil edildigi incelenmistir. Calisma metinlerde ve gorsellerde kadin
sahsiyetlerin erkeklere kiyasla sayica daha az yer aldigim ortaya koymaktadir. Bunun yani sira
toplumsal roller ve meslekler baglaminda erkek sahsiyetlerin daha genis bir gesitlilikle
sunuldugu, kadinlarin ise ¢cogunlukla bagimsiz bireyler olarak degil bir erkek figiirle iliskili
bicimde tanimlandig1 goriilmiistiir. Aragtirmacilar ders kitaplarinda kadinlara iliskin igerigin

nicelik ve nitelik bakimindan artirilmasi gerektigini vurgulamistir.
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Giley (2024) hazirlamis oldugu yiiksek lisans tezinde, 1980-2000 yillar1 arasindaki
ilkokul sosyal bilgiler ders kitaplarinda kadin imgesinin dilsel ve gorseller {izerinden nasil
kuruldugunu erkek temsilleriyle karsilagtirmali bi¢imde ele almigtir. Caligsma “séylem-tarihsel
yaklasim” ¢ergevesinde yiiriitiilmiistiir. Bulgular kitaplarda kadinlarin daha ¢ok ev igi
sorumluluklar ve bakim rolleriyle iligkilendirildigini, erkeklerin ise kamusal yasam, mesleki
alanlar ve lider konumlar iizerinden merkezilestirildigini gostermistir. Kadinlara yonelik
sinirh sayida esitlik¢i Ornege rastlansa da genel anlatinin geleneksel toplumsal cinsiyet

kaliplarini pekistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Erbuyurucu ve Deniz’in (2024) “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Toplumsal
Cinsiyetin Temsili: Istanbul Sozlesmesi Oncesi ve Sonrasi” baslikli ¢alismada sézlesme
oncesi (2011-2013) ve sonras1 (2016-2020) donemlerde kullanilan ortaokul 5., 6. ve 7. stmf
sosyal bilgiler ders kitaplarim1 toplumsal cinsiyet esitligi agisindan karsilastirmali olarak
incelemigtir. Calismada icerik analizi yontemi kullanmilmistir. Bulgular metinlerde ve
gorsellerde erkek temsillerinin genel olarak daha yiiksek oldugunu ve goriiniirliigiin agirlikli
bigimde erkekler lehine kuruldugunu gostermektedir. Sézlesme sonrasi donemde bazi
gostergelerde kadin temsillerinde artiglar goriilmekle birlikte bu degisimin esitligi saglayacak

6l¢ekte kapsamli ve verimli bir diizenleme diizeyine ulagmadigi tespit edilmistir.

Stier (2024) hazirlamis oldugu doktora tezinde 1968-2021 yillar1 arasinda segilen 4.
sinifa ait sosyal bilgiler kitaplarim elestirel soylem analizi ile incelemis, cinsiyet¢i soylemlerin
donemsel farkliliklarini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Calismadaki kitaplarda siireg iginde
toplumsal cinsiyet temsil bi¢cimlerinin belirli yonlerden doniistiigii goriilmektedir. Bununla
birlikte, s6z konusu degisimlerin kadin ve erkek rollerinin dayandigi temel cerceveyi
biitiiniiyle dontstiirmedigi anlasilmaktadir. Nitekim calismada genel olarak gozlenen
farkliliklara ragmen cinsiyet rollerinin kalip yargilar dogrultusunda yeniden iiretildigi ortaya

konulmustur.

Tagdelen (2024) yiiksek lisans tezinde 2000-2023 donemini kapsayan bes ilkokul
sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan toplumsal cinsiyet temsillerini dilsel ve gorsel unsurlar
tizerinden “sOylem-tarihsel yaklagim” ile incelemistir. Bulgular ders kitaplarinda kadin ve
erkek imgelerinin esitlik¢i bir dagilimla sunulmadigini erkek temsillerinin genel goriintirlitk
ve rol gesitliligi bakimindan daha baskin konumlandigini, kadin temsillerinin ise daha sinirlh

ve geleneksel rollere yakin bir ¢er¢evede kuruldugunu géstermektedir.

Yilmaz (2024) “1960-1980 Donemi Tarih Ders Kitaplarindaki Kadin Portreleri” adl

calismasinda liselerde okutulan tarih ders kitaplarinda kadin temsillerini igerik analiziyle
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¢Oziimlemistir. Caligmada farkli sinif diizeylerine ait 6 ders kitabi {izerinden kadin figiiriiniin
hangi baglamlarda goriindiigii ve hangi kimliklerle kuruldugu tartisilmis kodlama sonuglar
kadin goriiniirligiiniin sinirlt kaldigini, kadinlarin ¢ogunlukla ikincil rol {izerinden temsil
edildigini gostermistir. Bu bulgular ders kitaplarinin toplumsal cinsiyet esitligi agisindan
yetersizlikler tasiyabilecegine ve kadinlarin tarihsel anlati iginde “tam ozne” olarak

konumlandirilmasinin sinirl oldugunu vurgulamistir.

Yinilmez Akagiindiiz (2025) “Toplumsal Cinsiyetin Demokrat Parti Donemi
Yurttaglik Bilgisi Ders Kitaplarina Yansimalar: (1950-1960)” adli ¢aligmasinda, yurttaglik
bilgisi ders kitaplarinda toplumsal cinsiyetin nasil kurgulandigini incelemistir. Caligmada
ilkokul ve ortaokul diizeyindeki yurttashk bilgisi kitaplart icerik analizi yoluyla
degerlendirilmistir. Bulgular kiz ve erkek cocuklara iligkin beklentilerin “6giit” biciminde
aktarildigini, rollerin annelik ve babalik ekseninde kurularak kadinligin ev i¢i emek ve bakim
sorumluluklariyla, erkekligin ise daha ¢ok ev dist ve kamusal alanla iliskilendirildigini

gostermistir.

Uluslararasi literatiirde ders kitaplari, yalnizca bilgi aktaran notr materyaller olarak
degil toplumsal degerlerin, kiiltiirel kaliplarin ve ideolojik bakis agilarinin iretildigi ve
aktarildigi metinler olarak ele alinmistir. Bu cer¢evede ders kitaplarinda kadin imaj1 ve
toplumsal cinsiyet temsillerinin metinler ve gorseller araciligiyla nasil kuruldugunu inceleyen
calismalarin arttig1 ancak 6zellikle tarihsel siiregteki doniisiimii izlemeye olanak veren dénem
odakli incelemelerin daha sinirli kaldigi gériilmektedir. Bu alanda yapilan 6ne ¢ikan ¢aligmalar
arasinda Blumberg (2009), Brugeilles ve Cromer’in (2009), Chiponda ve Wassermann (2011),
Foster (2011), Carlson ve Kanc1 (2017), Falah ve Saed (2017), Tabatadze (2023), Crawfurd
vd. (2024), Van Nieuwenhuyse vd. (2025) ve Zhao (2025) yer almaktadir.

Blumberg (2009) “The Invisible Obstacle to Educational Equality: Gender Bias in
Textbooks” adli galigmasinda kapsamli bir literatiir sentezi yapmustir. Calismada ders
kitaplarindaki toplumsal cinsiyet yanliligini egitimde esitlik hedeflerini zayiflatan ortiik fakat
etkili bir mekanizma olarak ele almistir. Bu yanlihigin farkli baglamlarda da yaygin bigimde
goriildiglinii benzer temsil kaliplariyla tekrarlandigini ve zaman iginde gerilese bile
doniisiimiin sinirlt kaldigini vurgular. Blumberg metinlerde ve gorsellerde iiretilen cinsiyetgi
anlamlarin  6grencilerin algi ve beklentilerini dolayli bicimde sekillendirmesine zemin
hazirladigim  vurgulamistir. Calismada, temsillerde kadinlarin goriiniirliigliniin - diisiik
kalmasinin yani sira, cinsiyet¢i sdylemlerin kamusal-6zel alan, mesleki-ev i¢i roller ve

eylemlerle tekrarlayan bigimde konumlandirilmasi izerinden yeniden tiretildigi belirtilmisgtir.
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Bu gerceve, farkl iilke drnekleriyle kadinlarin kamusal ve mesleki temsillerde geri planda

birakilmasi ve erkekligin “varsayilan 6zne” gibi kurulmasiyla somutlastirilmistir.

Brugeilles ve Cromer’in (2009) UNESCO kapsaminda hazirladigi metodolojik
kilavuz ders kitaplarini yalnizca bilgi aktaran igerikler olarak degil, toplumsal gercekligi belirli
tercihlerle diizenleyen ve bu yolla kadin ve erkek temsillerini dolasima sokan bir temsil alani
olarak tanimlamistir. Bu ¢ercevede kilavuz, toplumsal cinsiyet esitligini degerlendirirken
yalnizca agikga cinsiyet¢i ifadeleri aramak yerine metinlerde ve gorsellerde kadin ve
erkeklerin ne kadar goriiniir oldugu ile hangi etkinlik ve rollere yerlestirildigini birlikte
incelemeyi Onermistir. Bunun yaninda, kadin ve erkeklerin hangi stati ve mekanlarla
iligkilendirildigi ve etkilesimlerde kimin karar veren konumuna tasindig1 gibi tekrar eden
oriintiilerin de analiz kapsaminda ele alinmasi gerektigini vurgulanmistir. Ayrica analiz
stirecini dilsel ve gorsel biitiinliigii i¢inde sistematiklestirmek amaciyla karakterlerin cinsiyet
ve yas kiriliminda envanterinin ¢ikarilmasi etkinlik, rol, 6zellik ve etkilesim kategorileriyle
kayit altina alinmasi bu verilerin 6zet tablolar araciligiyla oriintii diizeyinde goriiniir hale
getirilmesi gibi araglar onerilmistir. Alt1 cizilen temel nokta kadin ve erkek sayist dengeli
goriinse bile bunun temsilin otomatik olarak esit oldugu anlamina gelmedigidir. Bu nedenle
kalip yargilarin devamu, roller ve statiilerin dengesizligi ya da iligkilerde bir tarafin daha iistiin

konuma yerlestirilmesi gibi durumlarin esitsizligi yeniden iiretebilecegi belirtilmistir.

Chiponda ve Wassermann (2011) “Women in History Textbooks. What Message Does
This Send to the Youth?” adli ¢alismada tarih ders kitaplarinin yalnizca bilgi veren metinler
olmadigini ayn1 zamanda dogru kabul edilen bilgiyi secip diizenleyerek dgrencilere aktardigini
vurgulamistir. Yazarlar farkli iilkelerde yazilmis ders kitabi arastirmalarini bir araya getirerek
kadinlarin tarih anlatisinda ¢ogu kez erkeklere gére daha az yer aldigini metinlerde ve
gorsellerde sinirli bigimde goriiniir kilindigimi ve genellikle ev ici roller ya da ikincil
konumlarla iligkilendirildigini gostermistir. Calismada ozellikle kadinlarin ev disindaki
katkilarinin geri planda kalmasinin, 6grencilerin algisinda kadinlarin etkisinin sinirlt oldugu

izlenimini gili¢lendirebilecegi vurgulanmistir.

Foster (2011) “Dominant Traditions in International Textbook Research and
Revision” adli aragtirmasinda tarih ders kitabi arastirmalarinin uluslararasi alanda iki baskin
cizgide ilerledigini belirtmistir. Birincisi Onyargilar1 ve catisma anlatilarin1 azaltmayi
hedefleyen ders kitab1 revizyonu girisimleri, ikincisi ise ders kitaplarinda “hangi bilginin
secilip nasil sunuldugunu” sorgulayarak temsillerin ideolojik boyutunu goriiniir kilan elestirel
aragtirma gelenegidir. Bu baglamda, ders kitaplarinin notr bilgi tasiyicilar1 olmaktan ziyade

belirli deger ve kabulleri iireten kiiltiirel metinler olarak ele alinabilecegini vurgular.
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Dolayisiyla toplumsal cinsiyet temsilleri gibi alanlarda kimin goriiniir kilindigi, kimin disarida
birakildigi ve rollerin nasil dagitildigina odaklanan incelemelerin literatiirde mesru bir yer
tuttugu goriilmektedir. Ayrica Foster ders kitabi igeriginin smif igi &gretim ve Ogrenci
anlamlandirmasiyla birebir Ortiiseceginin varsayillmamasi gerektigini hatirlatarak, ders kitabi
temsillerini analiz ederken sonuglarin toplumsal etkisine dair yorumlarin temkinli kurulmasini

Onermistir.

Carlson ve Kanci (2017) “The Nationalised and Gendered Citizen in a Global World-
Examples from Textbooks, Policy and Steering Documents in Turkey and Sweden” adl
calismada Tiirkiye ve Isve¢ drneklerinden yola cikarak ders kitaplar1 ve egitim politikasini
yonlendiren belgelerde “vatandas”in nasil tarif edildigini karsilastirmustir. Yazarlar, bu tarifin
sadece hak ve sorumluluk baglaminda olmadigini, ayrica ulusal kimlik anlatilartyla
ortildiigiinii, bu anlatilarin kadin ve erkek igin farkli beklentiler tiretebildigini belirtmistir.
Calisma Tiurkiye’de vatandaglik anlatisinin daha ¢ok savunma-koruma ve ulusal tehdit
cercevesiyle oriildiigiinii, Isveg’te ise vatandasligin daha cok refah devleti ve esitlik vurgusu
iizerinden kuruldugunu ortaya koymustur. iki iilkede de kadinlar bu anlatilarin merkezinde
Ozne olarak yer almamustir. Tiirkiye’de kadinlar daha ¢ok “korunmasi gereken” bir konumla
iliskilendirilirken, Isveg’te esitlik soylemi giiclii olsa bile kadin temsilleri baz1 boliimlerde

sinirlt ya da ikincil diizeyde kaldig: aktarilmistir.

Falah ve Saed (2017) “Women and Girls in Hebrew High School Textbooks” adli
calismada Israil’de 7. siif diizeyinde okutulan 3 Ibranice ders kitabini1 inceleyerek kadinlarin
metinlerde ve gorsellerde erkeklere kiyasla daha diisiik goriiniirliikte temsil edildigini
belirlemistir. Bu ders kitaplarinda kadinlarin 6nemli bir boliimiiniin anne, es gibi ev igi rollerle
iligkilendirildigi kamusal ve yiiksek statiilii rollerin ise agirlikla erkek figiirler iizerinden
kuruldugu goriilmiistiir. Bu bulgular, ders kitaplarinin yalnizca bilgi sunan materyaller degil,
ayn1 zamanda toplumsal cinsiyetle ilgili norm ve rol dagilimlarini yeniden {iretebilen metinler

oldugunu diistindiirmektedir.

Tabatadze (2023) “Woman against a Woman? Inherited Discourses to Reproduce
Power: A Gender Discourse Analysis of School Textbooks in the Context of Georgia” baslikli
caligmasinda, Giircistan’da ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet temsillerine odaklanan 10
arastirmay1 Feminist Elestirel S6ylem Analizi (FCDA) cercevesinde yeniden ¢oziimlemistir.
Bu caligma cinsiyet esitsizliginin tekil orneklerle simirli kalmadigini farkli igerik ve siif
diizeylerinde {iretilen anlatilarin benzer yonlerle tekrar eden bir sdylem olusturdugunu
gostermistir. Yazar literatiirde tarif edilen temsilleri li¢ ana kavram altinda toplamistir. Bu

kavramlar gii¢ iliskilerinin kuruldugu g¢ergeveler, toplumsal etkilesim oriintiileri ve aile igi
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iligki diizenekleridir. Bu kavramlarin ortak sonucu olarak, erkek temsillerinin ¢ogu kez
toplumsal hayatin dogal merkezine yerlestirildigi ve “karar veren, ¢ozliim iireten” Ozne
konumuyla kuruldugu belirtilmistir. Kadinlar ise daha ¢ok arka planda kalan, kamusal
siireclerde simirli goriinen ve ev i¢i bakim-emek ekseninde tanimlanan bir konuma
sikistirllmistir. Kadinlarin dilsel ve gorsel diizlemde diizenli bigimde yok sayilmasi da kimi
zaman tek basina giiclii bir anlam iiretme stratejisine doniismiistiir. Yazar bunu dilsel araglar
kullanilmadan da kurulabilen bir s6ylem bi¢imi olarak kavramsallagtirmistir. Caligmada ayrica
kadinlarin temsildeki artisinin tek bagina doniisiim yaratmaya yetmeyebilecegi vurgulanmistir.
Okul dis1 sosyalizasyon kaynaklarindan (aile, medya, dinsel-kiiltiirel ¢evre vb.) tasinan kalip
yargilarin kimi durumlarda kadinlar tarafindan da yeniden iiretilebildigi belirtilerek, degisimin

soylem diizeyinde bilingli miidahaleler gerektirdigini savunmustur.

Crawfurd vd. (2024) “Sexist Textbooks: Automated Analysis of Gender Bias in 1,255
Books From 34 Countries” baslikli calismasinda 34 iilkeden derlenen 1.255 ingilizce ders
kitabinda toplumsal cinsiyet ayrimimi gorinir kilmayr amaglamistir. Bu kapsamda
aragtirmacilar yalnizca kadin ve erkekle ilgili ifadelerin metinde ne kadar yer kapladigina
bakmakla yetinmemis bu ifadelerin hangi baglamlarda kuruldugunu da degerlendirmek igin
kadin ve erkek terimleriyle birlikte gecen meslek adlarini, bu terimleri niteleyen ifadeleri ve
eylem oriintiilerini ¢oziimlemislerdir. Inceleme sonucunda, pek cok iilkede ders kitaplarinda
kadin ve kiz ¢ocuklarinin erkeklere gore daha az yer aldigi belirlemislerdir. Ayrica kadin
temsillerinin ¢ogunlukla ev-aile ve geleneksel olarak kadinlara atfedilen mesleklerle, erkek
temsillerinin ise is, bagar1 ve etkin 6zne konumlariyla iligkilendirildigi goriilmistiir. Calisma,
kadin goriiniirliigiiniin gérece arttig1 baglamlarda bile cinsiyetgi orlintiilerin tamamen ortadan

kalkmadigini vurgulamustir.

Van Nieuwenhuyse vd. (2025) “Representations of Women and Their Role Within
Society in the Past in Flemish and Hungarian History Textbooks” adli ¢alismada, Flanders ve
Macaristan’da 2023 itibariyla kullanilan lise tarih ders kitaplarinda (10-12. sinif) 1750 sonrasi
tarih anlatisinda kadinlarin ge¢misteki konumunun nasil temsil edildigini karsilastirmali
olarak incelemistir. Calismada kadinlarin metinde hangi rollerle goriindiigiine hangi alanlarda
(siyaset, ekonomi, sosyal yasam, kiiltiir) goriiniir olduguna ve etkin 6zneler mi yoksa daha ¢ok
arka planda kalan figlirler mi olarak kurgulandigma odaklanan nitel bir ¢oziimleme
yiritilmistiir. Bulgular kadinlarin ¢ogu zaman ana anlatinin merkezinde yer almadigini daha

cok metne eslik eden goriiniirliigii kisith temsillerle sunuldugunu géstermistir.

Zhao (2025) “Critical Lenses on Classroom Histories: Gender, Power, and

Faircloughian CDA in The Tudors: England 1485-1603” adli calismasinda Ingiltere’de
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kullanilan bir tarih ders kitabini elestirel s6ylem analiziyle incelemistir. Arastirmada, Oxford
University Press’in A-level diizeyi i¢in hazirladigi The Tudors: England 1485-1603 adl
kitaptan, kadinlara ilk kez bireysel diizeyde yer verilen yaklasik 500 kelimelik bir kesit,
Fairclough’un {i¢ boyutlu ¢6éziimleme c¢ergevesiyle ele alinmustir. Toplumsal cinsiyet
esitsizliginin yalnizca “kadinlardan bahsediliyor mu?” sorusu iizerinden degil, metnin dilsel
kurulusu iginde de iiretilebildigi tartisilmistir. Incelemede, kadinlarin metinlerde edilgen
anlatimlarla daha geri planda konumlandig1 ve ¢cogu kez kendi eylemlerinden ¢ok erkeklerle

olan iliskileri tizerinden tanitildig1 sonucuna ulasilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda kullanilan yontemsel ¢ergeveye yer
verilmistir. Aragtirma modeli, ¢alismanin kapsami, veri toplama siireci ve araglari, elde edilen
verilerin analizinde izlenen yollar ile gegerlik ve giivenirlik konular1 agiklanmistir. Ayrica

arastirmacinin siirecteki rolii degerlendirilmistir.
3.1. Arastirmanin Deseni / Modeli

Bu arastirma, 1950-1980 yillar1 arasinda Tiirkiye’de ilkokullarda okutulan sosyal
bilgiler ile iliskili ders kitaplarinda kadin ve erkek imajlarinin nasil temsil edildigini ortaya
koymay1 amaglayan nitel bir aragtirma olarak desenlenmistir. Arastirma ge¢miste iiretilmis
yazil1 ve gorsel materyallerin toplumsal anlamlarini, tarihsel baglamlari i¢inde ¢6ziimlemeye
odaklandigindan, dogasi geregi yorumlayici ve elestirel bir nitelik tagimaktadir. Nitel
arastirma deseni, toplumsal olgular1 sabit ve Olgiilebilir degiskenler lizerinden agiklamak
yerine, bu olgularin tliretildikleri baglamlar, sdylemler ve anlam diinyalari i¢inde ¢ok katmanli

bigimde ele alinmasina olanak tanimaktadir (Creswell, 2014; Yildirim ve Simsek, 2021).

Caligma yontem olarak tarihsel dokiiman incelemesine dayali nitel arastirma 6zelligi
gostermektedir. Arasgtirmanin temel veri kaynagini olusturan ders kitaplari, belirli bir tarihsel
doneme (1950-1980) ait olmalari, resmi &gretim programlart dogrultusunda hazirlanmis
bulunmalart ve kusaklar boyunca aktarilan toplumsal degerleri yansitmalari bakimindan,
kendi baglamu i¢inde biitiinciil olarak ele alinmistir. Bu yoniiyle arastirma tekil metinleri
incelemekten ziyade, belirli bir donemin egitim ve ideolojik sdylemini temsil eden sinirli ama

derinlemesine ¢6ziimlenen bir drneklem tlizerinden ilerlemektedir (Bowen, 2009; Yin, 2011).

Arastirma deseni ¢ok katmanli ve biitiinciil bir analiz mantigi iizerine kurulmustur. Bu
cercevede caligma (i) ders kitaplarini birer tarihsel ve ideolojik belge olarak ele alan “dokiiman
analizi”, (ii) metin ve gorsellerde tekrar eden Oriintiileri ortaya ¢ikarmayi amaglayan “tematik
analiz” ve (iii) bu ortintiileri tarihsel, toplumsal ve siyasal baglamlariyla birlikte yorumlamay1
miimkiin kilan “sdylem-tarihsel yaklasim” ile yapilandirlmistir (Wodak, 2015; Wodak ve
Meyer, 2015). Buna ek olarak, ders kitaplarinda yer alan gorsellerin yalnmizca metni
destekleyen unsurlar degil, bagh basina anlam tireten sdylem yapilar1 oldugu kabul edilerek
“coklu bicimli elestirel soylem ¢oziimlemesi” arastirma desenine dahil edilmistir (Ledin ve

Machin, 2017).
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Bu ¢oklu yapi, aragtirmanin yalnizca “ne kadar” ya da “ne siklikta” sorularia degil
ayni zamanda “nasil”, “hangi anlamlarla”, “hangi ideolojik yonelimler dogrultusunda” ve
“hangi tarihsel kosullar altinda” sorularina cevap iiretmesini amacglamaktadir. Boylece
aragtirma deseni, betimleyici bir igerik incelemesinin 6tesine gecerek ders kitaplar1 araciligiyla
yeniden {iretilen toplumsal cinsiyet soylemlerini elestirel ve tarihsel bir perspektifle

¢oziimlemeyi hedeflemektedir (Apple ve Christian-Smith, 2017).

Sonug olarak bu caligma nitel, tarihsel, sdylem odakli ve ¢ok yontemli bir arastirma
deseni cercevesinde kurgulanmis; yontem tercihleri, arastirmanin amaciyla tutarli olacak
bicimde, toplumsal cinsiyet temsillerinin ders kitaplarinda nasil insa edildigini derinlemesine

ortaya koyacak sekilde yapilandirilmistir.
3.2. Arastirmanin Kapsami

Bu arastirmanin kapsamini 1950-1980 yillar1 arasinda Tiirkiye’de ilkokullarda
okutulan sosyal bilgiler ile iliskili 4. ve 5. simif ders kitaplar1 olusturmaktadir. Sosyal bilgiler
dersi, 1968 Ogretim programiyla “sosyal bilgiler” adi altinda biitiinlesik bir ders kimligi
kazanincaya kadar icerik agisindan tarih, cografya ve yurttaglik bilgisi dersleri araciligiyla
yiritildiigiinden, bu disiplinlere ait ders kitaplar1 da aragtirma kapsamina dahil edilmistir.
Kapsamin belirlenmesi siirecinde, ilgili doneme ait Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi
sistematik bigimde taranmig, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan okutulmasina karar verilen
kitaplar yillara gore kayit altina alinmigtir. Bu tarama sonucunda arastirma evrenini olusturan
toplam 52 ders kitab1 belirlenmistir. Bunlarin 9’u tarih, 23’1 cografya, 14’1 yurttaslik bilgisi
ve 6’s1 sosyal bilgiler ders kitabidir.

Ancak evrenin timiiniin ayrintili bicimde incelenmesi, arastirmanin derinlik hedefleri
ve veri ¢dziimleme yaklasimi (tematik analiz, sdylem-tarihsel yaklasim ve ¢oklu bigimli
elestirel soylem c¢oziimlemesi) dikkate alindiginda olanakli goriilmemistir. Bu nedenle
caligma, nitel arastirmalarda arastirma sorularina en zengin cevabi1 verebilecek bilgi
kaynaklarinin se¢ilmesine imkan tanityan amagli 6érnekleme yaklagimiyla sinirlandirilmistir
(Maxwell, 2013; Patton, 2015). Ornekleme dahil edilecek kitaplar yayimlandiklari yil, sinif
diizeyi, sayfa sayisi, icerik yogunlugu, metin ve gorsel ogelerin gesitliligi, okunabilirlik,
gorsellerin netligi ve renkli ya da siyah-beyaz basim dzellikleri gibi dl¢iitler dogrultusunda
yiiriitilen ayrintili bir 6n inceleme siirecinin ardindan belirlenmistir. Sonu¢ olarak
aragtirmanin kapsamu, ilgili donemi temsil giicii yliksek oldugu degerlendirilen ve toplumsal
cinsiyet temsillerinin dilsel ve gorsel diizeyde derinlemesine ¢oziimlenmesine elverisli

bulunan sekiz ders kitabr ile sinirlandirilmustir. incelenen ders kitaplar1 sunlardr:
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1) Giilen, H. (1958). Yeni cografya-5. Remzi Kitabevi.

2) Inal, A. E. ve Calapala, R. (1958). Tarih-4. Atlas Yayinevi.

3) Inal, A. E. ve Calapala, R. (1960). Tarih-5. Atlas Yayinevi.

4) Rona, M. S. ve Aksan, H. (1963). Yurttashik bilgisi-4. Inkilap Kitabevi.
5) Oguz, A. ve Tolunay, 1. H. (1964). Renkli cografya-4. Ders Kitaplar1 A.S.
6) Aksit, N. ve Egilmez, O. (1968). Yurttaslik bilgisi-5. Remzi Kitabevi.

7) Aksit, N. ve Giinden, H. (1972). Sosyal bilgiler-4. Ders Kitaplar1 A.S.

8) Sanr, F. vd. (1977). Sosyal bilgiler-5. Milli Egitim Basimevi.

3.3. Veri Toplama Siireci ve Araclari

3.3.1. Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada veri toplama siireci 1950-1980 yillar1 arasinda Tiirkiye’de ilkokullarda
okutulan sosyal bilgiler ile iliskili ders kitaplarina erisim, materyallerin se¢ilmesi,
dijitallestirilmesi ve analiz i¢in hazirlanmasi basamaklarindan olusacak bigimde

yapilandirtilmastir.

Ik asamada arastirmanmn evrenini belirlemek amaciyla Milli Egitim Bakanligi
tarafindan yayimlanan Tebligler Dergisi sistematik bicimde taranmig; Talim ve Terbiye
Kurulu tarafindan okutulmasina karar verilen 4. ve 5. smif diizeyindeki tarih, cografya,
yurttaslik bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplar1 yillara gore kayit altina alinmistir. Bu tarama
sonucunda arastirma evrenini olusturan 52 ders kitab1 belirlenmis ve 6rneklem se¢imi igin

genis bir materyal havuzu olusturulmustur.

Ikinci asamada belirlenen ders kitaplarma fiziksel erisim saglamak amaciyla Milli
Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Kiitiiphanesi, Ferit Ragip Tuncor Milli Egitim
Bakanligi Arsiv  ve Dokiimantasyon Kiitiiphanesi, Ankara Milli Kiitiiphane,
Cumhurbagskanlhig Millet Kiitiiphanesi, istanbul Beyazit Devlet Kiitiiphanesi ve izmir Milli
Kiitiiphane’de yerinde incelemeler gerceklestirilmistir. Bu incelemeler sirasinda ilgili yillara
ve sinif diizeylerine ait kitaplar tespit edilmis, erisilebilir olan 6rneklerin bibliyografik bilgileri

dogrulanarak aragtirma kayitlarina gecirilmistir.

Uciincii asamada evrenin tamaminin ayrintili bigimde incelenmesinin arastirmanin
derinlik hedefleri ve ¢ok katmanli analiz yaklagimi bakimindan olanakli olmamasi nedeniyle
amagh Ornekleme yontemi benimsenmistir (Maxwell, 2013; Patton, 2015). Bu dogrultuda
orneklem arastirma sorularina en zengin veriyi saglayabilecek kitaplarin se¢ilmesi ilkesiyle
olusturulmustur. Se¢im siirecinde kitaplarin yayimlandiklar yil ve simif diizeyi, sayfa sayisi,

metin ve gorsel igerik yogunlugu, gorsel ¢esitliligi, okunabilirlik, gorsellerin netligi ile renkli
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ya da siyah-beyaz basim ozellikleri gibi Olgiitler dikkate alinmis ayrica her bir kitabin
toplumsal cinsiyet temsillerini ¢6ziimlemeye elverisliligi agisindan ayrintili bir 6n okuma
yiiriitiilmiigtiir. Bu 6n inceleme sonucunda tarih, cografya, yurttaglik bilgisi ve sosyal bilgiler
alanlarim temsil giicii yiiksek bi¢imde yansittig1 degerlendirilen sekiz ders kitabi 6rnekleme

dahil edilmistir.

Dordiincli asamada secilen ders kitaplar1 yiiksek c¢ozlintirliikte taranarak PDF
formatinda dijitallestirilmis, ardindan optik karakter tanima (OCR) teknigi kullanilarak metin
haline doénistiirilmistiir. OCR siirecinin ardindan metinler manuel olarak kontrol edilerek
olas1 tanima hatalar1 diizeltilmis, bdylece metinlerin analiz i¢in giivenilirligi artirilmistir. Veri
toplama siireci yalnizca yazili igerikle sinirlandirilmamas kitaplarda yer alan tiim gorsel dgeler
(fotograf, illiistrasyon, ¢izim, sema vb.) de dijital ortamda diizenlenerek kodlamaya uygun hale

getirilmistir.

Son asamada dijitallestirilen metinler ve gorseller NVivo 15 nitel veri analiz
yazilimma aktarilmis, veri seti kitap bazinda yapilandirilarak sistematik kodlama siireci
baslatilmistir. Boylece veri toplama siireci, materyallere erisim ve dijitallestirme adimlarinin
Otesine gegerek, verilerin analiz siirecine hazir hale getirildigi biitlinciil ve izlenebilir bir

arastirma akisi iginde tamamlanmistir.

3.3.2. Veri Toplama Araci

Veri toplama araglar1 ¢alisgma kapsaminda incelenen ders kitaplarindan elde edilen
dilsel ve gorsel verilerin sistematik, izlenebilir ve karsilagtirilabilir bigimde toplanmasini
saglayacak sekilde yapilandirilmistir. Arastirmanin temel veri kaynagini olusturan ders
kitaplar1 “incelenen dokiimanlar” niteligini tagimakla birlikte, bu dokiimanlardan hangi tiir
verilerin hangi Olgiitlerle ¢ikarilacagimi belirleyen baglica veri toplama araci, Karakug
Ozdemirci vd. (2024) tarafindan gelistirilen Delphi calismasmin uzlas1 dlgiitleridir. Delphi
temelli bu 6lgiit seti, kodlama semasinin omurgasini olusturmus, ders kitaplarindaki toplumsal
cinsiyet temsillerinin hem dilsel hem gorsel diizeyde tutarli bigimde kaydedilmesine imkan

saglamustir.

Bu dogrultuda arastirmada veri toplama araci iki ana boyutta ele alinmistir: (i) dilsel
icerik boyutu ve (ii) gorsel icerik boyutu. Dilsel icerik boyutu, ders kitaplarinin metinlerinde
kadin ve erkek temsillerinin nasil kuruldugunu goriiniir kilmay1 amaglayan olciitlerden
olugmaktadir. Bu boyut kapsaminda kadin ve erkeklerin kamusal ve 6zel alandaki rolleri,
meslekleri ve mesleki statiileri, duygusal durumlar1 ve duygularin ifade edilis bigimleri,

bedene atfedilen anlamlar ve bedensel imgelem, hitap bigimleri, cins adlar1 ve dildeki
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cinsiyetlenmis kaliplar ile esitsizlik iireten sdylem Oriintiileri temel veri alanlari olarak
belirlenmistir. Boylece metinlerde kadin ve erkek figiirlerin hangi toplumsal konumlara
yerlestirildigi, hangi niteliklerle tanimlandigi ve hangi sdylem stratejileri ile (adlandirma,

niteleme) temsil edildigi, ortak bir 6lgiitler dizgesi tizerinden kodlanabilir hale getirilmistir.

Gorsel igerik boyutu ise ders kitaplarinda yer alan gorsel materyallerin (fotograf,
¢izim, illiistrasyon, sema vb.) toplumsal cinsiyet temsilleri agisindan sistematik olarak
toplanmasi ve ¢ozlimlenmesi amaciyla yapilandirilmistir. Bu boyutta kadin ve erkek figiirlerin
niceliksel dagilimi, ev i¢i ve kamusal mekanlardaki konumlanmalari, beden sunumu ve
bedenin goriiniirlikk bigimleri, giyim ve aksesuarlar, kadin kimliklerinin gesitliligi (yas, rol,
toplumsal statii vb.), bireysel ya da grup ici temsiller, kadin-teknoloji iligkisinin kurulma
bicimleri ve metin-gorsel uyumu gibi Olgiitler veri toplama siirecinin temel eksenlerini
olusturmustur. Bu sayede gorsellerin yalnizca “eslik eden” unsurlar olarak degil, bagimsiz
anlam {iiretme kapasitesine sahip temsil alanlar1 olarak ele alinmasi ve gorsel gostergeler
araciligryla yeniden iiretilen toplumsal cinsiyet oriintiilerinin ayrintili bi¢imde kaydedilmesi

miimkiin olmustur.

Aragtirmada veri toplama aracinin uygulanabilirligini ve kodlama siirecinin
izlenebilirligini artirmak amaciyla, dijitallestirilen metin ve gorseller NVivo 15 yazilimina
aktarilmistir. NVivo, Delphi 6l¢iitlerine dayali kodlarin metin ve gorsel veriler lizerinde
dogrudan isaretlenmesine, kodlarin hiyerarsik bicimde diizenlenmesine ve gerekli durumlarda
alt kodlarin tiiretilmesine imkan taniyan bir ¢aligma ortami saglamistir. Boylece veri toplama
arac1 yalnizca oOlgiitler setiyle sinirli kalmamig, kodlarin dijital ortamda tanimlandigi, verilerle
iligkilendirildigi ve daha sonraki analiz basamaklarina tasindig1 biitiinciil bir sistem i¢inde

isletilmistir.

Sonug olarak bu aragtirmada veri toplama araglari, (i) ders kitaplar1 gibi tarihsel
dokiimanlardan veri iiretimini yoneten Delphi temelli 6lgiitler seti ve (ii) bu olgiitlerin metin
ve gorsellere sistematik bicimde uygulanmasini saglayan NVivo tabanli kodlama altyapisi
iizerinden yapilandirilmig, boylece toplumsal cinsiyet temsillerinin ¢ok boyutlu,

karsilastirilabilir ve denetlenebilir bir bicimde veri haline getirilmesi amaglanmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada verilerin analizi 1950-1980 yillar1 arasinda Tiirkiye’de ilkokullarda
okutulan sekiz ders kitabindan elde edilen dilsel ve gorsel verilerin cok katmanli bir yaklagimla
cozlimlenmesi esasina dayanmaktadir. Analiz siireci, ders kitaplarinin tarihsel birer egitim

metni olma niteligi ile toplumsal cinsiyet temsillerini yeniden iiretme potansiyelini birlikte
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dikkate alan bitiinciil bir mantikla yapilandirilmigtir. Bu dogrultuda analiz birbirini
tamamlayan ve ardisik bigimde ilerleyen dort teknik {lizerinden ylriitiilmiistiir: Dokiiman
analizi, tematik analiz, sOylem-tarihsel yaklasim ve c¢oklu bicimli elestirel sdylem
¢Oziimlemesi. Bu c¢oklu analiz ¢ergevesi, arastirmanin yalnizca betimleyici sonuglar
iiretmesini degil ayn1 zamanda temsillerin hangi anlamlarla, hangi sdylem stratejileri ile ve
hangi tarihsel kosullar altinda kuruldugunu tartismaya agmasini amacglamaktadir (Bowen,

2009; Ledin ve Machin, 2017; Wodak, 2015).

Analizin ilk agamasinda dokiiman analizi yiiriitiilmiis ve ders kitaplar1 aragtirmanin
birincil veri kaynagi olarak sistematik bicimde incelenmistir. Dokiiman analizi kapsaminda
her bir kitabin yayimlandigi y1l, sinif diizeyi, ders tiirii (tarih, cografya, yurttaslik bilgisi, sosyal
bilgiler), sayfa sayis1 ve gorsel yogunlugu gibi betimleyici ozellikleri kayda gegirilmistir.
Bunun yani sira metinlerin okunabilirligi, gorsel malzemenin tiirleri (fotograf, cizim,
illistrasyon, sema), gorsellerin netligi ve renkli/siyah-beyaz basim 6zellikleri gibi unsurlar
degerlendirilerek veri setinin analize elverisli hale getirilmesini saglayan ayrintili bir 6n
okuma gergeklestirilmistir. Bu asama ders kitaplarinin yalnizca igerik bakimindan degil ayni
zamanda donemin pedagojik ve kiiltirel tercihlerini yansitan tarihsel belgeler olarak ele
alinmasina imkan tanimis, daha sonraki analiz basamaklar1 i¢in gerekli baglam bilgisini

iretmistir (Bowen, 2009; Yin, 2011).

Ikinci asamada dokiiman analiziyle olusturulan veri seti tematik analiz yoluyla
¢Oziimlenmistir. Bu asamada dijitallestirilen ders kitaplart NVivo 15 yazilimina aktarilmus,
metinler ve gorseller ayn1 veri havuzunda bir arada islenerek sistematik kodlama siireci
baslatilmistir. Kodlama siirecinde temel dlgiit olarak Karakus Ozdemirci vd. (2024) tarafindan
gelistirilen Delphi uzlasi 6l¢itleri kullanilmig boylece dilsel ve gorsel temsillerin ayni analitik
cerceve icinde karsilastirilabilir bicimde kodlanmasi saglanmistir. Tematik analiz siireci
verilerle aginalik kazanma, acik kodlarin olusturulmasi, kodlarin birlestirilmesiyle alt
kategorilerin gelistirilmesi, temalarin insa edilmesi ve temalarin gbézden gegirilerek
netlestirilmesi basamaklar1 izlenerek yiiriitiilmiistiir. Siireg ilerledik¢e artan kod sayisi, diger
arastirmaci ile yapilan diizenli degerlendirmeler araciligiyla gozden gecirilmis yakin anlamli
kodlar bir araya getirilerek hiyerarsik bir tema yapisi kurulmustur. Bu asamanin sonunda
arastirmada sekiz ana tema olusturulmustur: Akrabalik iliskileri, karakterler, egitim ve meslek,
sifatlar, etkinlik ve eylem, dil kullanimi, mekanlardaki goriiniirliik ve gorsellerdeki simgesel
unsurlardir. Boylece ders kitaplarinda kadin ve erkek temsillerine iliskin tekrar eden oriintiiler

ve baskin temsil bigimleri sistematik bigimde goriiniir kilinmistir (Terry ve Hayfield, 2021).
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Uciincii asamada tematik analizle elde edilen oriintiiler, daha derinlikli bir yorumlama
icin sdylem-tarihsel yaklasim (discourse- historical approach) ger¢evesinde ¢oziimlenmistir.
Soylem-tarihsel yaklagim, soylemi yalnizca dilsel yap1 olarak degil tarihsel baglam, ideolojik
yonelimler ve toplumsal gii¢ iligkileriyle birlikte ele alan bir elestirel soylem ¢oziimleme
yaklagimidir (Wodak, 2015). Bu aragtirmada sdylem-tarihsel yaklagim kapsaminda 6zellikle
iki stratejiye odaklanilmigtir: Atama (nomination) ve yiikleme (predication). Atama stratejisi
araciligryla kadin ve erkek figiirlerin séylemde hangi adlandirmalarla goriiniir kilindig1, hangi
kimlik kategorileri icinde konumlandirildigt ve olasi otekilestirme pratiklerinin nasil
kuruldugu incelenmistir. Yiikleme stratejisi ise bu aktorlere atfedilen niteliklerin
(olumlu/olumsuz), sifatlarin, kalip yargilarin ve degerlendirme dilinin sdylem ig¢inde nasil
orgiitlendigini ¢oziimlemeye yonelmistir. Boylece tematik analizle belirlenen temalar, tarihsel
dénem kosullart ve ders kitaplarimin ideolojik islevi dikkate alinarak soylem diizeyinde

yeniden yorumlanmustir (Gee, 2014; Van Dijk, 1993; Wodak ve Meyer, 2015).

Dordiincii asamada gorsel veriler, ¢oklu bigimli elestirel sdylem ¢oziimlemesi (multi-
modal critical discourse analysis) yaklagsimiyla incelenmistir. Bu asama ders kitaplarindaki
gorsellerin metni yalnizca destekleyen unsurlar degil, kendi basina anlam iireten gosterge
dizgeleri oldugu varsayimina dayanmaktadir. Ledin ve Machin’in (2017) vurguladig: gibi,
gorsel gostergeler (beden duruslari, bakis yonleri, nesneler, mekansal diizenlemeler, renk ve
Olcek gibi bigimsel se¢imler) ideoloji ve giig iliskilerinin kurulmasinda dil kadar etkili olabilir.
Bu kapsamda gorseller 6nce tiirlerine gore siniflandirilmig; ardindan temalar ve anlat1 yapilart
bakimindan ¢6ziimlenmis; semboller, goriiniir kilinan/gériinmezlestirilen unsurlar ve gorsel
hiyerarsi gibi boyutlar iizerinden degerlendirilmistir. Son asamada gorseller, tretildikleri
tarihsel-toplumsal baglamla iliskilendirilmis; kadin ve erkek temsillerinin hangi normatif

kabuller i¢inde kuruldugu elestirel bigimde yorumlanmistir (Jancsary vd., 2016).

Analizin son boliimiinde, elde edilen bulgularin diizenlenmesi ve okuyucu tarafindan
daha agcik, karsilastirilabilir ve izlenebilir hale getirilmesi amaciyla NVivo {izerinden cesitli
gorsellestirme ¢iktilart tiretilmistir. Tema agaglar1 araciligiyla kod—kategori—-tema iliskileri
goriiniir kilinmus, grafiklerle kitaplar ve temalar arasinda temsil yogunluklar1 karsilagtirmal
bicimde sunulmus, kelime bulutlariyla dilsel veride 6ne ¢ikan tekrarlar ve sdylem yogunluklar
destekleyici bigimde betimlenmistir. Bu ¢iktilar bulgular “kanitlayic1” tek basina sonuglar
olarak degil kodlama ve yorumlama siirecini seffaflastiran, orilintiilerin izini slirmeyi
kolaylastiran ve karsilastirmali degerlendirmeyi giiclendiren analitik yardimcilar olarak

kullanilmistir. BOylece arastirmanin analiz siireci yalnizca anlati diizeyinde raporlanan
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bulgularla sinirli kalmayarak, verinin orgiitlenisini ve temalarin olusum mantigimi goriiniir

kilan bir sunum biitiinliigiine kavusturulmustur.

Sonug olarak bu arastirmada verilerin analizi, ders kitaplarini tarihsel dokiiman olarak
ele alan dokiiman analiziyle baslayan, tematik analizle oriintiileri sistematik bi¢cimde agiga
c¢ikaran, soylem-tarihsel yaklagim ile bu oriintiileri tarihsel ve ideolojik baglamda yorumlayan
ve coklu bicimli ¢oziimleme ile gorsel gostergeleri elestirel bicimde degerlendiren ¢ok asamali
bir siire¢ olarak yiirtitiilmiistiir. Bu yap1 ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet temsillerinin
yalnizca “hangi siklikla” degil, “hangi anlamlarla” ve “hangi sOylemsel stratejilerle”

kuruldugunu ortaya koymaya yonelik analitik bir zemin saglamistir.
3.5. Arastirmanin Gecgerligi ve Giivenirligi

Bu ¢alismada arastirma bulgularinin gegerligi ve giivenirligini gliglendirmek amaciyla
nitel arastirma yaklasiminda yaygin olarak onerilen Olciitler ve stratejiler dogrultusunda
sistematik bir slire¢ izlenmistir. Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik, nicel
arastirmalardaki “6lgme dogrulugu” anlayisindan farkli olarak inandiricilik (credibility),
aktarilabilirlik (transferability), tutarlilik (dependability) ve dogrulanabilirlik (confirmability)
boyutlart iizerinden ele alinmaktadir (Creswell, 2014; Yildinm ve Simsek, 2021). Bu
gercevede aragtirma veri kaynagi, yontem, aragtirmaci ve kuramsal bakis agilarini bir araya

getiren biitiinciil bir iggenleme mantigryla yapilandirilmstir.

Inandiricih@ artirmak icin oncelikle veri kaynagi iiggenlemesine basvurulmustur.
Aragtirmanin veri seti, ders kitaplarindan elde edilen hem dilsel hem gorsel verileri igerecek
bigimde tasarlanmis bdylece toplumsal cinsiyet temsilleri tek bir veri tiiriine indirgenmeden,
metin ve gorsel gostergeler arasindaki iligkiler dikkate alinarak degerlendirilmistir. Dilsel
temsiller sdylem-tarihsel yaklagimin adlandirma ve yiikleme stratejileri iizerinden; gorsel
temsiller ise c¢oklu bicimli elestirel sdylem c¢oziimlemesi kapsaminda analiz edilerek,
bulgularin farkli veri tiirleri arasinda karsilagtirtlabilir olmasi saglanmustir (Ledin ve Machin,
2017; Wodak, 2015). Ayrica analiz siirecinde tematik analizle ortaya ¢ikarilan oriintiilerin
sOylem-tarihsel yaklasim c¢ergevesinde yeniden yorumlanmasi, yontem {i¢genlemesini
giiclendiren bir mekanizma olarak isletilmistir. Bu iki agamali analiz yapisi, 6nce “Oriintiilerin
belirlenmesi”, ardindan “baglamsal-sdylemsel agiklama” yapilmasi yoluyla bulgularin
yalmzca betimleyici dilizeyde kalmamasini, daha tutarli ve derinlikli bi¢imde

temellendirilmesini desteklemistir (Creswell, 2014).

Aktarilabilirlik nitel aragtirmalarda bulgularin farkli baglamlara “genellenmesi” degil,

baska baglamlarla iligkilendirilebilirliginin okur tarafindan degerlendirilebilmesi i¢in yeterli
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betimsel ayrintinin sunulmasiyla saglanmaktadir. Bu dogrultuda ¢aligmada arastirma kapsami
(1950-1980), ders kitaplarinin segilme gerekgeleri, veri tiirleri (dilsel/gorsel), analiz
basamaklar1 ve olusturulan temalar ayrintili bicimde betimlenmistir. Boylece arastirmanin
sinirlart ve baglami acik bigimde ortaya konularak bulgularin farkli dénem veya materyal

gruplariyla karsilagtirilmasina imkan saglayacak bir agiklik hedeflenmistir.

Arastirmanin gilivenirligini ve tutarliligimi artirmak amaciyla kodlama siirecinde
arastirmaci iicgenlemesi uygulanmistir. Kodlama islemleri iki bagimsiz arastirmaci tarafindan
yiiriitiilmiis kod tanimlar1 ve kapsam smirlart karsilastirilarak kodlayicilar arasi uyum
degerlendirilmistir. Uyumun diisiik oldugu durumlarda ilgili kodlar yeniden tartisilmis,
tanimlar netlestirilmis ve kodlama semasi iizerinde uzlasi saglandiktan sonra kodlama siireci
stirdiiriilmiistiir. Bu yaklasim nitel arastirmalarda giivenirligi destekleyen temel stratejilerden
biri olarak kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Miles ve Huberman’in (1994)
onerdigi olgiitler dogrultusunda kodlayicilar arast uyum oraninin %70 ve {izeri olmasi yeterli,
%80 ve tizeri olmasi ise yiiksek giivenirlik gostergesi olarak degerlendirilmistir. Bu ¢aligmada
elde edilen %80’in {izerindeki uyum diizeyi, kodlamanin tutarli bi¢cimde yiiritildigini
gOstermesi bakimindan yeterli kabul edilmistir (Creswell, 2014; Miles ve Huberman, 1994;
Yildirim ve Simsek, 2021).

Dogrulanabilirligi giiclendirmek igin analiz siireci izlenebilir bir bigimde kayit altina
almmus ve arastirma boyunca “denetim izi” olusturulmasina 6zen gosterilmistir. Bu kapsamda,
orneklem sec¢imine iligkin olgiitler, veri toplama siirecindeki dijitallestirme adimlari (tarama,
OCR, metin kontrolii), NVivo lizerinde olusturulan kod sistemi, temalarin gelisim siireci ve
temalarin sdylem-tarihsel yaklasim ile ¢coklu bigimli elestirel ¢oziimleme gergevesinde nasil
yorumlandigi agama asama belgelenmistir. Bu sayede arastirmanin bulgularina nasil ulasildig,
hangi karar noktalarinda hangi yontemin tercih edildigi ve yorumlarin hangi veri pargalarina

dayandig1 daha acik hale getirilmistir.

Son olarak kuram tiggenlemesi yoluyla bulgularin yorumlanmasinda tek bir agiklama
cercevesine bagli kalinmamig, tematik analizle belirlenen Oriintiiler hem soylem-tarihsel
yaklagimin tarihsel/ideolojik duyarliligt hem de ¢oklu bigimli elestirel sdylem ¢oziimlemesinin
gorsel anlam tiretimine odaklanan perspektifi ile degerlendirilmistir (Ledin ve Machin, 2017;
Wodak ve Meyer, 2015). Bu biitiinciil yaklasim ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet
temsillerinin hangi sdylem stratejileri ile ve hangi gorsel diizenlemelerle kuruldugunu ¢ok
boyutlu bi¢cimde ortaya koyarak arastirmanin gecerlik, giivenirlik ve yorumlayici tutarliligin

giiclendirmistir.
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3.6. Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci nitel aragtirma yaklagmminin dogasi geregi arastirma siirecinin tiim
asamalarinda etkin ve belirleyici bir rol listlenmistir. Arastirmaci yalnizca veriyi “toplayan”
bir konumda degil, arastirma problemini kavramsallastiran, veri setini yapilandiran, analiz
cergevesini kuran ve bulgulan tarihsel-soylemsel baglam iginde yorumlayan bir “analitik
arac1” olarak siirece dahil olmustur (Creswell, 2014; Yildirim ve Simsek, 2021). Bu baglamda
arastirmacinin  rolii, calismanin yoOntemsel tutarliligt ve yorumlarin temellendirilmesi

acisindan kritik bir bilesen olarak ele alinmastir.

Aragtirmact veri setinin olusturulmas: asamasinda 1950-1980 donemine ait ders
Kitaplarinin belirlenmesi igin Tebligler Dergisi taramasini yiriitmiis, ilgili kiitiphane ve
arsivlerde incelemeler yaparak materyallere erisim saglamistir. Amagli 6rnekleme siirecinde
kitaplarin se¢imi, arastirma sorulariyla uyum, igerik yogunlugu ve toplumsal cinsiyet
temsillerini ¢oziimlemeye elverislilik gibi oOlgiitler dogrultusunda arastirmaci tarafindan
degerlendirilmis boylece Orneklem, aragtirmanin amaglarima en zengin veriyi saglayacak
bigimde sinirlandirilmigtir (Maxwell, 2013; Patton, 2015). Bu seg¢im siireci, arastirmacinin
kuramsal duyarliligi ve yontemsel gerekgeleriyle birlikte yiiriitiilmis; 6rneklem belirleme

kararlarinin seffaf bicimde gerek¢elendirilmesine 6zen gosterilmistir.

Aragtirmact veri hazirlama siirecinde ilgili ders kitaplarini dijitallestirmis, OCR
sonrast metinleri manuel kontrol ederek hatalari diizeltmis ve metin-gorsel biitiinligiini
koruyacak bi¢imde veri setini analiz i¢in hazir hale getirmistir. Bu asamada arastirmaci,
gorsellerin de metin kadar anlam iirettigi varsayimindan hareketle tiim gorsel 6geleri (fotograf,
¢izim, illiistrasyon, sema vb.) kodlamaya uygun bigimde diizenlemis ve NVivo ortamina
aktarmistir. Boylece veri setinin yalnizca “erigilebilir” degil ayn1 zamanda “analiz edilebilir”

bir yapiya kavusturulmasi arastirmacinin dogrudan katkisiyla gerceklestirilmistir.

Arastirmaci analiz siirecinde Delphi uzlasi dlgiitlerini kodlama semasinin temel
dayanagi olarak kullanmis, metin ve gorsellerdeki verileri bu 6lgiitler dogrultusunda sistematik
bicimde kodlamistir. Kodlar arasindaki iligkilerin kurulmasi, alt/iist kategorilerin
olusturulmas1 ve temalarin gelistirilmesi asamalarinda arastirmaci, tematik analiz mantigina
uygun bigimde veriye doniik yinelemeli bir siire¢ izlemis, ortaya ¢ikan temalar1 sdylem-
tarihsel yaklasim ve c¢oklu bicimli elestirel soylem c¢oziimlemesi ¢ergevesinde
derinlestirmistir. Bu noktada arastirmacinin rolii yalnizca smiflandirma yapmakla sinirh
kalmamus, temsillerin tarihsel baglam, ideolojik yonelimler ve sdylem stratejileri ile iligkisini

kuran yorumlayici bir islev de tstlenmistir (Ledin ve Machin, 2017; Wodak, 2015).
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Arastirmact konumunun olasi 6znellik etkilerini yonetmek amaciyla siire¢ boyunca
yansiticilik (refleksivite) ilkesini gozetmistir. Ozellikle tarihsel materyallerin giincel deger
yargilariyla anakronik bi¢imde yorumlanmamasi i¢in metinler ve gorseller, iretildikleri
donemin egitim politikalar1 ve toplumsal normlar1 dikkate alinarak degerlendirilmis;
yorumlarin dogrudan veri Ornekleriyle gerekcelendirilmesine 6zen gosterilmistir. Ayrica
kodlama ve tema gelistirme siireclerinde diger arastirmaci ile yiiriitiilen karsilagtirmalar ve
diizenli degerlendirmeler, arastirmacinin kararlarint goriintir kilmig; kod tanimlarinin
netlestirilmesi ve yorumlarin tutarliliginin artirilmasina katki saglamistir (Miles ve Huberman,
1994).

Sonug olarak arastirmaci bu calismada veri toplama ve analiz siire¢lerinde merkezi bir
rol {stlenmis, arastirma tasariminin kurulmasindan bulgularin sunumuna kadar tiim
asamalarda yontemsel tutarliligi, seffafligi ve etik sorumlulugu gozetmistir. Bu yaklasim ders
kitaplarinda toplumsal cinsiyet temsillerini tarihsel ve elestirel bir perspektifle ¢oziimlemeyi

amaglayan aragtirmanin analitik biitiinliigiinii gliclendirmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boéliimde 1950-1980 yillari arasinda sosyal bilgiler dersleri kapsaminda okutulan
tarih, cografya, yurttaglik bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan kadin ve erkek
imajina iliskin bulgular, calismanin kuramsal ve yontemsel ¢ercevesi dogrultusunda tematik
olarak sunulmaktadir. inceleme siirecinde ders kitaplarinda yer alan dilsel ve gorseller NVivo
15 programi araciligiyla sistematik bigimde kodlanmis kadin ve erkek temsilleri, sekiz ana
tema ve bu temalara bagh alt temalar temelinde analiz edilmistir. Kodlama siirecinde,
toplumsal cinsiyetle dogrudan iligkilendirilemeyen ve cinsiyetsiz nitelik tasiyan unsurlar

degerlendirme kapsami disinda birakilmistir.

Bulgularin sunumunda her bir alt bashik altinda, ilgili temalara iliskin temsil
dagilimlari ile bu dagilimlar1 somutlagtiran 6rnek metinler birlikte ele alinmustir. Grafiklerde
kitaplarin siralamast, karsilagtirmayi kolaylastirmak amaciyla, ilgili tema kapsaminda toplam
temsil kullaniminin (kadin ve erkek birlikte) yogunluguna gore yiiksekten diisiige dogru
yapilmigtir. Toplam temsil kullaniminin esit oldugu durumlarda ise siralamada kitaplarin
yayimlanma yil1 esas alinmigtir. Metin 6rneklerinin sunumunda ise, ders kitaplarinda kadin ve
erkek imajinin zaman igindeki doniisiimiinii izleyebilmek amaciyla kronolojik bir diizen

benimsenmistir.

Bu biitiinliiklii sunum bigimi araciligiyla, ders kitaplarinda kadin ve erkek
temsillerinin hangi baglamlarda iiretildigi, nasil goriiniir kilindig1 ya da hangi durumlarda
dislandigi ortaya konulmakta bdylece sdz konusu temsillerin toplumsal cinsiyet algisinin

insasindaki roli tarihsel bir perspektif icinde tartismaya acilmaktadir.
4.1. Akrabalik iliskileri Temasina iliskin Bulgular

Bu tema sosyal bilgiler ders kitaplarinda kadinlarin aile yapisi i¢indeki konumunun ve
buna bagl olarak insa edilen toplumsal imajin, kadin ve erkek temsilleri iizerinden nasil
yansitildigini ortaya koymak amaciyla olusturulmustur. Kodlama stirecinde, aile ve akrabalik
iligkilerini ifade eden kavramlar, kadin imajinin ¢éziimlemesini olanakli kilmak {izere kadin
ve erkek kodlart altinda ayr1 ayrn smiflandirilmistir. Bu simiflandirma, kadin ve erkek
temsillerinin karsilagtirmali bigimde incelenmesine imkan taniyarak, kadinlarin aile igindeki
goriiniirliigiinii, tstlendikleri rollerin niteligini ve kendilerine atfedilen toplumsal normlarin
incelenen ders kitaplar1 baglaminda nasil kurgulandigini goriiniir kilmistir. Sosyal bilgiler ders

kitaplarinda akrabalik iligkileri temasinin dagilimi, Sekil 1°de verilmistir.



36

1977 Sanir-SB-5
1972 Aksit-SB-4
1968 Aksit-Y-5
1964 Oguz-C-4
1963 Rona-Y-4
1960 Inal-T-5
1958 inal-T-4
1958 Giilen-C-5

b\<‘

1977 Sanir-SB-5
1972 Aksit-SB-4

Akrabalik iliskileri

1958 Gillen-C-5
1958 inal-T-4
1960 inal-T-5
1963 Rona-Y-4
1964 Ofuz-C-4
B 1968 Aksit-Y-5
1972 Aksit-SB-4
1977 sanir-sB-5

1968 Aksit-Y-5

1964 Oguz-C-4

NG 1963 Rona-Y-4
Q} .

1960 inal-T-5

1958 Inal-T-4

1958 Gillen-C-5

95

1977 Sanir-SB-5 79
1972 Aksit-SB-4 55
1968 Aksit-Y-5 24
1964 Oguz-C-4
1963 Rona-Y-4 51
1960 inal-T-5
1958 inal-T-4 —75
1958 Giilen-C-5 |1

0 20 40 60 80

[S]

110

100 120 140 160 180 200

Sekil 1. Akrabalik iligkileri temasinin kitaplardaki kod frekansi.

Sekil 1’°de, akrabalik iligkileri temasinda kadin ve erkek temsillerine iliskin veriler
sunulmaktadir. Sekil incelendiginde, s6z konusu temaya ait temsil yogunluklarmin kitaplar
arasinda farklilik gosterdigi anlasilmaktadir. Metin iginde kitaplarin siralanmasinda ise,
karsilastirmay1 kolaylagtirmak amaciyla toplam temsil kullanimi belirleyici dl¢iit olarak esas

alinmustir.

Akrabalik iliskileri temasi, toplam temsil kullanimi agisindan degerlendirildiginde,
temsillerin en yogun oldugu inal’da (1960) erkek temsilinin (f=95) belirgin bicimde 6ne
ciktig1, kadin temsilinin (f=15) ise sinirlt bir goriiniirliikk sundugu goriilmektedir. Benzer bir
dagilim Sanir’da da (1977) izlenmekte bu kitapta erkek temsili (f=65), kadin temsilinin (f=14)
lizerinde yer almaktadir. inal (1958) ve Aksit’te (1972) erkek temsillerinin (f=53 ve f=42),
kadin temsillerine kiyasla (f=22 ve f=13) daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgular,
akrabalik iliskileri baglaminda erkek figiirlerinin temsilde agirlik kazandigimi ortaya
koymaktadir. Ote yandan Rona (1963) ve Aksit’te (1968) erkek temsili (f=27 ve f=13), kadin
temsiline (f=24 ve f=11) gore sinirlt bir farkla daha yiiksek olmakla birlikte, temada erkek
odakli temsilin devam ettigini gostermektedir. Toplam temsil kullaniminin diisiik oldugu
Oguz’da (1964) ise kadin temsili (f=2), erkek temsilinin (f=0) tizerine ¢ikmakta bu yoniiyle
kitap diger ders kitaplarindan ayrigmaktadir. En diisiik toplam temsil diizeyine sahip Giilen
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(1958) ders kitabinda ise yalnizca erkek temsiline (f=1) yer verilmis, kadin temsiline (f=0)

rastlanmamustir.

Bu dagilimlar, 1950-1980 yillar1 arasinda okutulan ders kitaplarinda akrabalik
iligkilerinin sunumunda erkek figiirlerinin baskin bir konuma sahip oldugunu, kadinlarin ise
cogunlukla ikincil ve sinirl temsillerle yer aldigini gostermektedir. Erkek temsillerinin hemen
hemen tiim kitaplarda agirlik kazanmasi, aile ve akrabalik baglarinin erkek merkezli bir
sOylem cercevesinde kurgulandigini diisiindiirmektedir. Kadin temsillerinin erkek temsiline
yaklastig1 ya da onu astig1 istisnai drnekler ise genel egilimi degistirmemekte bu durum,
donemin toplumsal cinsiyet normlarimin ders kitaplarina  yansimasi  olarak

degerlendirilebilmektedir.

Tema bulgularin1 desteklemek amaciyla, akrabalik iliskileri temasinin 1950-1980
yillar1 arasinda okutulan ders kitaplarinda dilsel diizlemdeki kavramsal yogunlugu

gorsellestirilmis bu yogunluk kelime bulutu bigiminde Gorsel 1’de sunulmustur.
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Gorsel 1. Akrabalik iligkileri temasinin kelime bulutu.

Gorsel 1°de yer alan kelime bulutu, akrabalik iligkileri temasina iligkin sozciik
sikliklarii yansitmakta ve kadin ile erkek imajlarimin hangi kavramlar araciligiyla dilsel
diizlemde goriiniirliik kazandigina iliskin genel bir ¢cergeve sunmaktadir. Kelime bulutunda en

yiiksek siklikla tekrar eden kavramlarin baba, babasi, babasinin, babaniz ve oglu gibi baba ve
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ogul merkezli sozciikler oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu kavramlarin belirgin bigimde One
¢ikmasi, akrabalik iligkileri baglaminda erkek imajina iliskin kavramlarin dilsel diizlemde

daha giiclii ve baskin bir goriiniirliik sergiledigini gostermektedir.

Kelime bulutunda yer alan amca, dede, abi, eniste ve bacanak gibi diger erkek
akrabalik kavramlarinin ise gorece daha diisiik sikliklarla temsil edildigi goriilmektedir. Bu
durum, baba ve ogul disindaki erkek akrabalik iliskilerinin metinlerde ikincil bir diizeyde yer

aldigini ve sinurlt bir goriiniirliige sahip oldugunu diistindiirmektedir.

Kadin akrabalik iligkilerine iliskin kavramlarin goriiniirligii ise biiytlik dl¢iide anne,
annesi ve annesinin ifadeleri etrafinda yogunlasmaktadir. Buna karsilik kiz kardes, gelin, nine,
hala, teyze, kaynana ve goriimce gibi kadin akrabalik kavramlarinin kelime bulutunda ya hig
yer almadigi ya da oldukga disiik sikliklarla temsil edildigi goriilmektedir. Bu dagilim, kadin
akrabalik iligkilerinin dilsel diizlemde dar bir kavramsal gerceveyle sinirlandirildigini ve

cesitlilik acisindan gdriinmez kilindigini ortaya koymaktadir.

Akrabalik iligkilerine iliskin grafikler ile kelime bulutunun birlikte degerlendirilmesi,
temaya ait kadin ve erkek imajlarinin hem nicel dagilimlarini hem de dilsel tekrarlar yoluyla
kurulan goriiniirliiklerini biitliinciil bicimde ortaya koymaktadir. Grafikler temsillerin nicel
yogunlugunu gosterirken, kelime bulutu bu temsillerin hangi kavramlar {izerinden

anlamlandirildigin goriiniir kilmaktadir.

Kadin imaj1, yalmzca grafiklerdeki dagilimlar ve kelime bulutlar araciligiyla degil
ayni zamanda metinlerde kullanilan ifadeler iizerinden de izlenebilmektedir. Bu dogrultuda,
analiz bulgularim1 derinlestirmek amaciyla, akrabalik iligkileri baglaminda kadin ve erkek
imajlarinin ders kitaplarinda nasil kurgulandigi, asagida segilmis metin Srnekleri iizerinden

ayrintili olarak incelenmistir.

1958 yilina ait 4. simif ders kitabinda, aile iligkilerini yansitan iki 6rnek dikkat
cekmektedir. “Babayr dinlemek, Allah’t dinlemektir...” (Inal ve Calapala, 1958, s.77)
ifadesinde, aile igi otoritenin baba temsili {izerinden insa edildigi bu otoritenin ilahi bir
referansla mesrulastirilarak giiclendirildigi goriilmektedir. Bu sdylem, babay1 yalnizca aile
icindeki karar verici konumuna yerlestirmekle kalmamakta, ayni zamanda itaat iligkisinin
sorgulanamaz bir ¢ercevede sunulmasina hizmet etmektedir. Ayni kitapta yer alan bir diger
ornek, benzer gii¢ iliskilerinin farkli bir baglamda yeniden iiretildigini gostermektedir.
“Dagilmaya yiiz tutan kabilesini annesinin yardimiyla idare etti” (s.107) ifadesinde, kadin

temsili, erkegin yonetme eylemini destekleyen ve tamamlayan bir konumda kurgulanmaktadir.
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Bu anlatida kadin, karar alan ya da ydneten bir 6zne olarak degil erkegin otoritesini

stirdiirebilmesine katki sunan yardime bir figiir olarak konumlandirilmaktadir.

1960 yilina ait 5. simf ders kitabinda kadin imaji, aile yapisinin statiisel ve hiyerarsik
diizeni lizerinden sunulmaktadir. “Padisahin sarayinda... nikahli karilarindan bagka, para ile
satin alinmis odalik denilen cariyeleri bulunurdu” (Inal ve Calapala, 1960, s.78) ifadesi,
kadinlarin aile i¢indeki konumunun nikahli es statiisii temelinde tanimlandigini
gostermektedir. Nikahli eslerin aile bagi iginde konumlandirilmasi, akrabalik iligkilerinin
hukuki statii lizerinden kuruldugunu yansitirken odalik ve cariyelerin aynmi erkek temsiliyle
iligkili olmalarina ragmen aile yapisinin disinda birakilmasi, kadin imajinin hiyerarsik bir
smiflandirma iginde ele alindigini ortaya koymaktadir. Bu anlati, kadinin aileye dahil edilme
biciminin bireysel kimliginden ziyade hukuki statii ve erkek merkezli konumlanis {izerinden

belirlendigine igaret etmektedir.

1963 yilina ait 4. sinif ders kitabinda, anneye atfedilen rollere iliskin ¢esitli 6rnekler
yer almaktadir. “Anneler ailenin ev islerine, ¢ocuklarin iyi yetismelerine bakarlar” (Rona ve
Aksan, 1963, s.12) ifadesi, anne imajimin ev i¢i diizenin silirdiiriilmesi ve ¢ocuk yetistirme
sorumlulugu etrafinda kurgulandigini agik bigimde ortaya koymaktadir. “Bazilarinda anneler
de el isleri yaparak ve ¢calisarak ailenin gegimine yardim ederler” (s.13) ifadesinde ise kadinin
ekonomik yasama katilimi, “yardim” kavrami {izerinden tanimlanmakta bu katki temel bir
sorumluluk olarak degil, tamamlayici bir rol bigiminde sunulmaktadir. Bu sdylemsel ¢ergeve,
kadin imajimin aile baglar1 iginde bakim, c¢ocuk yetistirme ve ev igi silireklilikle
Ozdeslestirildigini  ekonomik katkinin ise ikincil bir konuma yerlestirildigini

diisiindiirmektedir.

1968 yilina ait 5. sinif ders kitabinda akrabalik iligkileri, ¢ekirdek aile iginde cinsiyete
dayal1 bir rol dagilimi iizerinden sunulmaktadir. “Babamiz disarida ugrasir... Annemiz evin
temiz tutulmasi ve yiyeceklerin hazirlanmasi ile ugrasir. Agabeyimiz babamiza yardim eder”
(Aksit ve Egilmez, 1968, s.3) ifadesi, aile i¢i i boliimiiniin baba ve anne temsilleri araciligiyla
nasil yapilandirildigint gostermektedir. Baba, kamusal alanla iliskilendirilen {iretici bir
konumda yer alirken anne temsili ev i¢ci bakim ve diizenin siirdiiriilmesiyle
sinirlandirilmaktadir. Erkek c¢ocuk figiirliniin babaya yardim eden bir rolde sunulmasi ise,
akrabalik iliskilerinin kugaklararas1 ve cinsiyet temelli bir rol aktarimiyla yeniden tiretildigini
yansitmaktadir. Bu anlatim, kadin imajmin aile i¢i sorumluluklarla &zdeslestirilen geleneksel

bir ¢erceve icinde ele alindigin1 gostermektedir.
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1972 yilina ait 4. simif ders kitabinda, kadin imajinin sunumuna iliskin dikkat ¢ekici
ornekler yer almaktadir. “Bir erkek ancak bir kadinla ve anlagsma yoluyla evilenebilirdi” (Aksit
ve Giinden, 1972, s.165) ifadesinde evlilik, tek eslilik ve anlagma vurgulari {izerinden hukuki-
statlisel bir cergevede tamimlanmakta akrabalik bagi, erkegin evlenme eylemi temelinde
kurulmaktadir. “Aradaki dostlugu kuvvetlendirmek icin Eti kralinin kizi II. Ramses’le evlendi”
(s.164) ifadesinde ise kadin, iki siyasal yapi arasindaki iligkileri pekistiren bir evlilik bagi
icinde, baba merkezli bir soy iliskisi tizerinden temsil edilmektedir. Bu ornekler birlikte
degerlendirildiginde, akrabalik iliskilerinin kadinlarin bireysel 6zneliklerinden ziyade, erkegin
evlilik karar1 ve baba merkezli soy bag1 lizerinden tanimlandig1 kadin imajinin ise erkekler
arast siyasal ve toplumsal iliskileri kuran araci bir unsur olarak konumlandirildigi

goriilmektedir.

1977 yilia ait 5. simif ders kitabinda ise akrabalik iliskilerinin siyasal hiyerarsi
icindeki konumlanigina dair bir 6rnek sunulmaktadir. Metinde gecen “Padisahin annesi
Turhan Sultan...” (Sanir vd., 1977, s.59) ifadesi, Turhan Sultan’in kimliginin 6ncelikle anne-
ogul iligkisi iizerinden tamimlandigimi gostermektedir. Bu kullammda kadin temsili, saray
yapisi igindeki konumunu dogrudan bir siyasal otorite figiirii olarak degil padisahla kurdugu
akrabalik bagi araciligiyla edinmektedir. Boylece kadin imaji, siyasal alanla iligkili olsa dahi,
hiyerarsik diizen i¢inde tanimlanan bir statiiniin tasiyicisi olarak sunulmakta 6zne konumu

yerine iligkisel bir kimlik 6n plana ¢ikarilmaktadir.

1958, 1960, 1963, 1968, 1972 ve 1977 tarihli sosyal bilgiler ders kitaplar1 birlikte
degerlendirildiginde, akrabalik iligkilerinin sunumunda erkek merkezli bir aile ve soy
diizeninin belirgin bir siireklilik gosterdigi goriilmektedir. Incelenen tiim dénemlerde baba
figiirii, aile i¢i otoriteyi temsil eden temel 6zne olarak konumlandirilirken; kadin imaj1 agirlikli
olarak anne, es ya da akrabalik baglarimi siirdiiren tamamlayici bir unsur seklinde
kurgulanmaktadir. Kadinlarin aile i¢indeki rolleri bakim, diizen ve destek islevleriyle
sinirlandirilmakta ekonomik, siyasal ya da yonetsel alanlardaki varliklar ise ¢ogunlukla
ikincil ve iliskisel bir ¢er¢cevede sunulmaktadir. Bu bulgular, s6z konusu dénemde ders
kitaplarinin, toplumsal cinsiyet rollerini geleneksel ve hiyerarsik bir yapi iginde yeniden

iirettigini ortaya koymaktadir.

Akrabalik iligkileri baglaminda ortaya cikan bu temsil Oriintiileri, kadin ve erkek
imajlarinin yalnizca aile yapisi i¢inde degil, farkli toplumsal baglamlar ve rollerde de benzer
sOylemsel diizeneklerle kuruldugunu diisiindiirmektedir. Bu nedenle bir sonraki boliimde, ders

kitaplarinda kadin ve erkek imajlarinin karakterler temasi baglaminda nasil temsil edildigi
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incelenerek, toplumsal cinsiyet rollerinin aile disindaki alanlarda hangi bi¢imlerde yeniden

uretildigi ele alinacaktir.
4.2. Karakterler Temasina iliskin Bulgular

Karakterler temasi, sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan kadin ve erkek karakter
adlart ile bu karakterlerin gorsel temsillerinin kullanimini incelemek bu temsiller araciligiyla
donemin kadin ve erkek imajinin hangi roller ve anlam c¢erceveleri i¢inde kurgulandigini
belirlemek amaciyla olusturulmustur. Bu kapsamda karakterler, dilsel ve gorsel diizlemde yer
alis bigimlerine gore gergek (tarihi kisilikler, 6nderler, devlet gorevlileri vb.) ve kurmaca
(6yki, diyalog ya da 6rnek olaylarda yer alan kurgusal karakterler) olmak {izere iki alt tema
altinda siiflandirilmistir. Bu siniflandirma temelinde yiiriitiilen analiz, kadin ve erkek
temsillerinin ders kitaplart igindeki konumlanislarini tarihsel ve ideolojik baglam iginde
¢oziimlemeyi ayrica s6z konusu donemde kadin ve erkek imajinin dilsel ve gorseller

araciligryla nasil tiretildigini ve yeniden anlamlandirildigini ortaya koymay1 amaglamaktadir.

4.2.1. Temanin Kitaplara Goére Dilsel Diizlemde Dagilimi

Karakterler temasinin dilsel diizleme gore ders kitaplarindaki dagilimlar1 Sekil 2’de

verilmistir.
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Sekil 2. Karakterler temasinin dilsel diizlemde kitaplardaki kod frekansi.

Sekil 2’de, dilsel diizlemde karakterler temasinin, gergek karakterler ve kurmaca

karakterler alt temalarina iliskin temsilleri gosterilmektedir. Kitaplarin siralanmasinda, metin
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icinde her bir alt temadaki toplam temsil diizeyi (erkek + kadin) esas alinmstir. Gergek
karakter temsilleri kullanim yogunlugu bakimindan incelendiginde, inal (1960) kitabimin en
yiiksek toplam temsil diizeyine sahip oldugu goriilmektedir. Bu kitapta gercek erkek karakter
temsili son derece yiiksek bir frekansla (f=992) 6ne ¢ikarken, gercek kadin karakter temsili
oldukea sinirh diizeyde kalmistir (f=4). Ortaya ¢ikan bu belirgin fark, dilsel diizlemde kadin
temsillerinin, gercek karakter anlatimlarinda son derece geri planda konumlandigini

gostermektedir.

Toplam gercek karakter temsili acisindan Inal (1960) kitabini sirasiyla Sanir (1977)
ve Inal (1958) kitaplar izlemektedir. Sanir (1977) kitabinda erkek temsili (f=626) belirgin
bigimde baskinken, kadin temsili oldukea diisiik diizeydedir (f=5). Benzer bigimde inal (1958)
kitabinda da erkek temsili (f=499), kadin temsiline (f=4) kiyasla belirgin bigimde yiiksektir.
Aksit (1972) kitabinda da gercek karakterler baglaminda erkek temsili (f=295), kadin
temsilinin (f=4) oldukga tizerindedir. Bu dagilimlar, ger¢ek karakterler s6z konusu oldugunda
erkek figiirlerinin anlatinin merkezine yerlestirildigini, kadin figiirlerinin ise istisnai ve sinirl

bir goriiniirliikkle sunuldugunu ortaya koymaktadir.

Bazi kitaplarda kadin temsiline daha da sinirh bigimde yer verildigi goériilmektedir.
Rona (1963) kitabinda yalnizca gergek erkek karakter temsili bulunmakta (f=19), ger¢ek kadin
karakter temsiline ise hig yer verilmemektedir (f=0). Oguz (1964) ve Aksit (1968) kitaplarinda
da gercek karakter erkek temsilleri kadin temsillerinden daha fazladir (Oguz, 1964: erkek f=4,
kadin f=1; Aksit, 1968: erkek f=5, kadin f=0). Dilsel diizlemde gergek karakter temsillerinin
en sinirli oldugu Giilen (1958) kitabinda ise yalmizca tek bir erkek karakter temsiline

rastlanmakta (f=1), kadin temsiline yer verilmemektedir (f=0).

Kurmaca karakter temsilleri, genel olarak ger¢ek karakterlere kiyasla daha sinirli bir
goriiniim sergilemektedir. En yliksek toplam kurmaca karakter temsili Aksit (1972) kitabinda
goriilmektedir. Bu kitapta yalnizca kurmaca kadin karakter temsili yer almakta (f=10),
kurmaca erkek karakter temsiline ise rastlanmamaktadir (f=0). Toplam kurmaca karakter
temsil kullanimi bakimindan Inal (1958), Giilen (1958), Aksit (1968) ve Sanir (1977) kitaplart
bu kitabi izlemektedir. S6z konusu kitaplarda yalmzca erkek kurmaca karakter temsilleri
bulunmaktadir (Inal, f=7; Giilen, f=6; Aksit, f=3; Sanir, f=3), kadin kurmaca karakter temsiline
ise yer verilmemistir. Inal (1960), Rona (1963) ve Oguz (1964) kitaplarinda ise kurmaca

karakter temsiline hi¢ rastlanmamaktadir.

Karakterler temasina iligskin bulgular, dilsel diizlemde gercek karakter anlatilarinin

belirgin bigimde erkek merkezli bir yap1 sergiledigini ortaya koymaktadir. Tarihsel ve kamusal
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figlirlerin sunumunda erkek temsillerinin baskinligi dikkat c¢ekerken, kadinlarin gercek
karakterler baglaminda son derece sinirli ve istisnai bir goriiniirliikle yer aldig1 goriilmektedir.
Kurmaca karakterlerde ise genel olarak temsil diizeyinin diisiik olmasi, karakter kurgusunun
ders kitaplarinda sinirh bir anlati araci olarak kullanildigimi diislindiirmektedir. Bununla
birlikte, kadinlarin kurmaca karakterlerde dahi ¢ogu kitapta goriiniirlik kazanamamasi,
toplumsal cinsiyet temsillerindeki dengesizligin farkli anlati1 tiirlerinde de siireklilik

gosterdigine igaret etmektedir.

Dilsel diizlemde karakterler temasina iligkin kavramlar, 1950—1980 yillar1 arasinda
okutulan ders kitaplari temel alinarak gorsellestirilmis ve kelime bulutu bi¢iminde Gérsel 2’°de

sunulmustur.
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Gorsel 2. Karakterler temasinin dilsel diizlemde kelime bulutu.

Gorsel 2’de sunulan kelime bulutu, ders kitaplarinda karakterler temasinin dilsel
diizlemde hangi gercek ve kurmaca karakter adlar iizerinden yogunlastigini gostermektedir.
Gorselde en belirgin bicimde yer alan Bayezit, Muhammed, Abdiilhamit, Mustafa ve Siileyman
gibi adlarin yiiksek tekrar sikliklariyla one ¢iktig1 goriilmektedir. Bu durum, karakterler
temasinda dilsel gorindrligin bilyik oOlgiide erkek tarihi karakter adlari etrafinda

sekillendigini ortaya koymaktadir.

Kelime bulutunda orta diizeyde temsil edilen Barbaros, Salahaddin, Yildirim,
Keykubat ve /brahim gibi adlar ise erkek karakter adlarinmn farkli ders kitaplar1 ve baglamlar

icinde tekrarlandigini gostermektedir. Bu adlarin gorselde yer almasi, erkek karakterlere
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iliskin dilsel goriiniirliigiin tema genelinde siireklilik arz ettigine isaret etmektedir. Buna
karsilik, kelime bulutunun yalnizca en sik tekrar edilen sozciikleri icermesi nedeniyle kadin
karakter adlarinin gorselde yer almamasi, kadin imajina iliskin adlarin dilsel diizlemde daha
disiik tekrar sikligina sahip oldugunu ve dolayisiyla sinirli bir goriiniirlik sundugunu

gostermektedir.

Karakterlere iliskin kadin imaji, grafikler ve kelime bulutu analizlerinin sundugu nicel
goriiniimiin 6tesinde, metinlerde yer alan anlatilarin yapilandirdigi temsil bigimleri iizerinden
de okunabilmektedir. Bu nedenle karakterlerin metinlerde hangi 6zelliklerle ve hangi anlati

konumlari i¢inde sunuldugu, asagida secilen 6rnekler aracilifiyla ele alinmistir.

1958 yilina ait 4. sinif ders kitabinda yer alan karakter 6rnekleri, kadin imajinin nasil
konumlandirildigini gostermesi bakimindan dikkat cekicidir. “Hatice, Hz. Muhammed le
evlenmek istedi. Hz. Muhammed bu istegi uygun buldu, eviendiler” (Inal ve Calapala, 1958,
s.75) ifadesinde kadin karakter, anlati i¢inde evlilik bagini baslatan kisi olarak sunulmakla
birlikte, bu siirecin nihai bi¢imde erkek figiiriiniin onayiyla tamamlandig bir ¢cergevede temsil
edilmektedir. Bu kullanim, kadin karakterin tarihsel anlatida kendi eylemiyle goriiniir
olmasina ragmen, iligkiselliginin ve anlati igindeki konumunun erkegin kabulii iizerinden

tamamlandigini diisiindiirmektedir.

1960 yilina ait ders kitabinda karakterlerin sunumu tarihsel bir anlati baglami iginde
yapilandirilmistir. “Petronun yaminda bulunan ve sonradan karisi olan Katerina adli bir
kadin, Baltacumuin ¢adirina gitti, gozyaslart dokerek yalvardi, yakardi, kiymetli hediyeler
sundu. Baltact Mehmet Pasa Katerina'mn bu yalvarisina kapildi” (Inal ve Calapala, 1960,
s.67) anlatisinda kadin karakter, duygusal ikna, rica ve hediyeler sunma gibi eylemler
tizerinden temsil edilmektedir. Anlatinin  sonunda erkegin = “kapima”  fiiliyle
konumlandirilmasi, kadin karakterin etkisinin kars1 tarafin duygusal yonelimini degistirdigini
ima etmekle birlikte, nihai karar ve otoritenin yine erkek figiirde toplandigini diisiindiiren bir

temsil diizeni ortaya koymaktadir.

1972 yil1 ders kitabinda da karakterlerin tarihsel gercek kisiler iizerinden kurgulandigi
orneklerle karsilasilmaktadir. “Yirmi bes yasindayken Hatice adinda zengin bir kadinla
evlendi. Hazreti Muhammed bir siire Hatice nin kervanlari ile ticaret islerine devam etti”
(Aksit ve Gilinden, 1972, s.223) ifadesinde kadin karakter, ekonomik giicii ve toplumsal
konumuyla anlati i¢inde goriiniir kilinmaktadir. Ancak anlatinin ilerleyisinde Hatice’ nin sahip
oldugu ticari faaliyetlerin, erkek karakterin eylemleri {izerinden yeniden anlamlandirildig

goriilmektedir. Kervanlarin Hatice’ye ait olmasi, kadin karaktere ekonomik bir statii
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kazandirmakla birlikte, bu gii¢ anlat1 diizeyinde erkek figiiriiniin faaliyet alanina eklemlenerek
aktarilmaktadir. Bu kullamim, kadin karakterin ekonomik konumunun tanindigini ancak
anlatmin merkezinde yine erkek karakterin yer aldigin1 ve olay orgiisiiniin onun hareketleri

etrafinda ilerledigini diisiindiirmektedir.

1977 yilina ait ders kitabinda ise karakterlerin siyasal olaylar ve tarihsel baglam i¢inde
konumlandirildig1 bir anlati yapisi1 goriilmektedir. “Kopriilii Mehmet Pasa, bir giin gizlice
saraya ¢agwrildr. Turhan Sultan onunla uzun uzadiya konustu... Turhan Sultan ondan biiyiik
vezir olmasint diledi” (Sanir vd., 1977, s.59) ifadesinde Turhan Sultan, dogrudan karar alan
ya da siyasal otoriteyi temsil eden bir 6zne olarak degil, talepte bulunan ve etkisini dolayl
yollarla ortaya koyan bir karakter olarak sunulmaktadir. Metinde kullanilan “dilemek” fiili,
kadin karakterin yonlendirici roliiniin ikna ve talep iizerinden sekillendigini gostermektedir.
Anlatinin biitiiniinde, kararin uygulanmasima iliskin nihai yetkinin erkek karakterde
konumlandigi ve kadin karakterin siyasal baglamdaki etkisinin sinirh bir ¢er¢evede sunuldugu
goriilmektedir. Bu anlati, temada yer alan diger 6rneklerle birlikte degerlendirildiginde, kadin
karakterlerin siyasal alanlarda dahi etkilerini ¢ogunlukla dolayli s6ylemler ve arka planda
yiiriitilen etkilesimler yoluyla ortaya koyduklarini diisiindiiren ortak bir Oriintliyii

pekistirmektedir.

Genel olarak incelenen ders kitaplarinda, dilsel diizlemde kadin karakterlerin farkli
yillara ve anlati baglamlarina ragmen biiyiik 6l¢iide benzer temsil kaliplar i¢cinde sunuldugu
goriilmektedir. Kadin karakterler ¢ogunlukla talep eden, ikna etmeye calisan ya da duygusal
etki yaratmaya yonelik eylemlerle goriiniir kilinirken karar verme, yon belirleme ve otorite
kurma siiregleri istikrarli bicimde erkek karakterler iizerinden yapilandirilmaktadir. Bu tekrar
eden anlati diizeni, metinler aras1 diizeyde cinsiyete dayali bir gii¢ hiyerarsisinin
stirdiiriildiigiinii ve kadin imajinin sdylemsel olarak etkide bulunan ancak belirleyici olmayan
bir konuma yerlestirildigini gostermektedir. Bu yoniiyle karakterler temasi kapsaminda
incelenen anlatilar, donemin toplumsal cinsiyet anlayisinin ders kitabt metinlerinde nasil
yeniden {retildigine iligkin tutarli ve siireklilik gosteren bir temsil Oriintiisiinii goriiniir

kilmaktadir.

4.2.2. Temamn Kitaplara Gore Gorsel Diizlemde Dagilimi

Karakterler temasinin gorsel diizleme gore ders kitaplarindaki dagilimlar1 Sekil 3’te

verilmistir.
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Sekil 3. Karakterler temasinin gorsel diizleme gore kitaplardaki kod frekansi.

Sekil 3’te, gorsel diizlemde karakterler temasinin gergek karakterler ve kurmaca
karakterler alt temalarina iliskin temsilleri gosterilmektedir. Kitaplarin siralanmasinda, metin
icinde her bir alt temadaki toplam temsil diizeyi (erkek + kadin) esas alinmistir. Gergek
karakter temsilleri acisindan en yiliksek toplam temsil diizeyi Sanir (1977) kitabinda
goriilmektedir. Bu kitapta gercek erkek karakter temsili oldukg¢a yiiksek bir diizeyde yer
alirken (f=245), gergek kadin karakter temsili sinirlt kalmaktadir (f=2). Sanir (1977) kitabini
toplam gercek karakter temsili bakimindan Inal (1960) izlemektedir. inal’da (1960) erkek
temsili belirgin diizeydeyken (f=56), kadin temsili oldukg¢a sinirlidir (f=1). Bu dagilim, gercek
karakterlerin gorsel diizlemde agirlikli olarak erkek figiirler iizerinden sunuldugunu ortaya

koymaktadir.

Inal (1958) ve Aksit (1972) kitaplarinda ise gergek karakter baglaminda yalnizca erkek
temsillerine rastlanmakta (f=21 ve f=2), kadin temsiline yer verilmemektedir. Bu durum, her
iki kitapta da gergek karakterlerin cinsiyet agisindan tek yonlii bir anlati gergevesinde
sunuldugunu gostermektedir. Rona (1963) ve Aksit (1968) kitaplarinda gergek karakter temsili
olduk¢a sinmirlidir. Rona (1963) kitabinda yalnizca bir kadin karakter temsiline rastlanirken
(f=1), erkek temsiline yer verilmemistir. Aksit (1968) kitabinda ise bir erkek karakter temsili
bulunmakta (f=1), kadin temsiline rastlanmamaktadir (f=0). Giilen (1958) ve Oguz (1964)

kitaplarinda ise gorsel diizlemde gercek karakter temsiline hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir.
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Gorsel diizlemde kurmaca karakter temsilleri incelendiginde, en yiiksek toplam temsil
diizeyinin Aksit (1968) kitabinda yer aldig1 goriilmektedir. Bu kitapta kurmaca erkek karakter
temsili (f=108), kurmaca kadin karakter temsiline (f=55) kiyasla daha yiiksektir. Bu durum,
kitapta kurmaca karakterlerin erkek odakli bir gorsel anlatim iginde sunuldugunu
gostermektedir. Aksit (1968) kitabin1 toplam kurmaca karakter temsili bakimindan Sanir
(1977) izlemekte bu kitapta erkek temsili (f=136), kadin temsiline (f=16) gore belirgin bicimde
daha fazladir. Benzer bir dagilim Rona (1963) kitabinda da goriilmekte erkek karakter temsili
(=93), kadin temsiline (f=27) kiyasla daha yogun bir gériiniim sergilemektedir. Bu bulgular,

gorsel anlatimda erkek karakter temsillerinin genel olarak baskin oldugunu gdstermektedir.

Inal (1960) kitabinda kurmaca erkek karakter temsili (f=97) belirgin diizeydeyken,
kurmaca kadin karakter temsili siirli kalmaktadir (f=9). Aksit (1972) kitabinda da benzer bir
egilim gozlenmekte kurmaca erkek karakter temsili (f=68), kadin temsiline (f=17) gore daha
yiiksek bir diizeyde sunulmaktadir. Inal (1958) kitabinda kurmaca erkek temsili (f=73), kadin
temsiline (f=7) kiyasla daha fazladir. Giilen (1958) kitabinda da kurmaca erkek temsili (f=39),
kadin temsiline (f=8) gore daha yiiksek diizeydedir. Kurmaca karakter kullanimi bakimindan
toplam temsil diizeyinin en diisiik oldugu kitap Oguz (1964) kitabidir. Bu kitapta erkek (f=14)
ve kadin (f=11) temsillerinin birbirine yakin seyretmesi, diger kitaplara kiyasla gorece daha

dengeli bir gorsel dagilima isaret etmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, gorsel diizlemde gerek gergek gerekse kurmaca
karakter temsillerinin biiylik bir boliimiinde erkek goriiniirliigiiniin kadin goriiniirliigliniin
iizerinde seyrettigi yalnizca simirli sayidaki kitapta bu farkin gorece daraldigi goriilmektedir.
Bu dagilim, karakterler temasinda gorsel anlatimin agirlikli olarak erkek merkezli bir temsil

diizeni tizerinden kurgulandigini diisiindiirmektedir.

Temaya iliskin bulgular1 daha somut bigimde ortaya koymak amaciyla, aragtirma
kapsaminda incelenen ders kitaplarinin gorsellerinde yer alan kadin ve erkek karakter

kullanimina iligkin 6rneklere Gorsel 3, 4 ve 5’te yer verilmistir.



48

Gorsel 3. Kadin kurmaca karakterin oy kullanmasini betimleyen gorsel.

Gorsel 3’te yer alan sandik bagi gorselinde, kadin karakterlerin oy kullanma eylemi
icinde temsil edildigi goriilmektedir (Inal ve Calapala, 1960, s.145). Gorselde kadin
figlirlerinden biri sandik basinda gorevli olan erkek karaktere dogru oy pu sulasimi uzatirken,
diger kadin temsili siireci geriden izleyen bir figiir olarak konumlandirilmistir. Erkek karakter,
sandigi hemen yaninda yer alan ve sec¢im siirecini yliriiten gorevli konumunda betimlenmekte
beden yonelimleri ve bakis dogrultusu, sahnedeki hareketin odagimi oy kullanan kadina
yonlendirmektedir. Gorselin altinda yer alan agiklamada kadinlarin Cumhuriyet déneminde
secme ve secilme haklarina sahip olduklarinin belirtilmesi, kadin imajinin bu karede oy
kullanma eylemi araciligiyla siyasal katilim ve yurttaglikla iliskilendirildigini gostermektedir.
Bununla birlikte, gorsel diizenlemede segim siirecini yoneten konumun erkek karaktere
atfedilmesi, kadinlarin siyasal katiliminin goriiniir kilinmasina ragmen, bu katilimin

denetlenen ve gergevelenen bir baglam i¢inde sunuldugunu diisiindiirmektedir.

aadw-Ai.

Sivas Kongresine katilan dolu?la.

Gorsel 4. Sivas kongresi delegeleri.



49

Gorsel 4’te, karakterler temasi kapsaminda farkli yas ve konumlardan erkek figiirlerin
Sivas Kongresi baglaminda, resmi bir poz igin yan yana dizilmis sekilde yer aldigi
goriilmektedir (Sanir vd., 1977, s.99). Gorselde yalnizca erkek karakterlerin bulunmasi,
tarihsel bir karar alma siireci olarak sunulan Sivas Kongresi’nin 6znesi konumuna erkek
temsillerinin yerlestirildigini ortaya koymaktadir. Bu gorsel diizenleme, kamusal ve siyasal
alanin s6z konusu tarihsel baglamda biitiiniiyle erkeklere ait bir sahne olarak kurgulandigini
kadinlarin ise bu alanin diginda birakildigin1 yansitmaktadir. Bu baglamda gorsel, tarihsel
bellegin insasinda siyasal Oznelik ve temsil hakkinin erkek figiirler {izerinden

normlastirildigini ve bu normun ders kitab1 araciligiyla yeniden iiretildigini diisiindiirmektedir.

Gorsel 5. Tarihsel sahnede karakter temsilleri.

Gorsel 5’te, Atatiirk ile birlikte erkek ve kadin karakterlerin yer aldig1 bir gorsel temsil
sunulmaktadir (Sanir vd., 1977, s.101). Incelenen gorselde Atatiirk, kompozisyonun
merkezinde konumlandirilmakta c¢evresinde toplanmig kalabalik bir erkek grubu yer
almaktadir. Gorselin sol kenarinda ise, bir ¢ocukla birlikte duran tek bir kadin temsiline
rastlanmaktadir. Kadin figilirlinin ¢ocuguyla birlikte gelismeleri izleyen bir konumda
sunulmasi, onun olay orgiisiiniin merkezinden uzaklastirilarak daha ¢ok tanik ve izleyici bir
pozisyonda kurgulandigini diigiindiirmektedir. Bu yerlestirme, gorsel anlatida kamusal ve

tarihsel siirecin merkezinin erkek figiirler iizerinden kuruldugunu ima etmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, karakterler temas1 kapsaminda incelenen ders
kitaplarinda dilsel ve gorsel diizlemler birlikte ele alindiginda, gerek gercek gerekse kurmaca

karakter temsilleri toplaminda erkeklerin her kitapta kadin karakterlerden daha yiiksek temsil
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diizeyine sahip oldugu goriilmektedir. Bu genel egilim, dilsel diizlemde kadin imajinin hem
gercek hem de kurmaca karakterler baglaminda ikincil bir goriiniirliik sergiledigini diisiik
tekrar sikligi nedeniyle kelime bulutlarinda dahi temsil edilemeyecek dlgiide sinirl kaldigini
ortaya koymaktadir. Incelenen kitaplarda kadin karakterler, farkli yillara ve anlati
baglamlarina ragmen c¢ogunlukla talep eden, ikna etmeye ¢alisan ya da duygusal etki
yaratmaya yOnelik temsillerle sunulmakta karar verme, yon belirleme ve nihai otorite ise
istikrarli bigimde erkek karakterler tizerinden insa edilmektedir. Gorsel diizlemde de gercek
ve kurmaca karakter temsillerinin biiylik boliimiinde erkek goriiniirliigiinin kadin
goriiniirliigiiniin iizerinde seyrettigi, yalnizca sinirli sayidaki kitapta bu farkin gorece daraldigi
goriilmektedir. Bu tekrar eden temsil bigimi, karakterler temasi kapsaminda ele alinan
anlatilarin cinsiyete dayali bir gii¢ oriintiisiinii slirdiirdiigiinii ve kadin imajin1 sylemsel olarak

etkide bulunan ancak belirleyici olmayan bir konuma yerlestirdigini gostermektedir.
4.3. Egitim ve Meslek Temasina Iliskin Bulgular

Bu tema, sosyal bilgiler ders kitaplarinda kadin ve erkeklerin egitim ve meslek
yasamindaki konumlarinin nasil yapilandirildigini belirlemek amaciyla olusturulmustur.
Dilsel ve gorsel diizlemde kadin ve erkek temsilleri, egitim ve meslek goriiniimleri baglaminda
yonetici ve ¢alisan olmak {izere iki alt tema altinda kodlanmistir. Yonetici kategorisi miidiir,
vali, bagbakan, padisah ve hakan gibi otoriteyi temsil eden figiirlerden olugmaktadir. Calisan
kategorisi ise hemsire, ciftci, 6gretmen ve Ogrenci gibi farkli meslek ve egitim rolleri
kapsamaktadir. Bu siniflandirma temelinde yiiriitiilen analiz, kadin ve erkek imajlarinin egitim
ve meslek alanlarinda hangi toplumsal rollerle iliskilendirildigini, mesleklerde kadin imajinin
nasil yansitildigini ve bu temsillerin donemin toplumsal cinsiyet algisinin olusumuna nasil
katkida bulundugunu degerlendirmeyi amaglamaktadir. Egitim ve meslek temasinin, 1950-

1980 yillart arasinda okutulan ders kitaplarindaki dagilimlar Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4. Egitim ve meslek temasinin kitaplardaki kod frekansi.

Sekil 4’te, egitim ve meslek temasinin dilsel ve gorsel diizlemde ydnetici ve ¢alisan
alt temalarina iligkin bulgular sunulmaktadir. Metin i¢inde her bir alt temada ders kitaplari,
ilgili alt tema kapsamindaki toplam temsil yogunlugu (erkek + kadin) esas alinarak
incelenmistir. Dilsel diizlemde yonetici alt temasi ele alindiginda, en yiiksek toplam temsilin
Inal (1960) kitabinda yer aldigi goriilmektedir. Bu kitapta erkek yonetici temsili oldukca
yiiksek bir diizeydeyken (f=714), kadin ydnetici temsili son derece sinirhi kalmistir (f=1).
Ortaya ¢ikan bu belirgin fark, kadinlarin yonetici rollerinde kitapta oldukga sinirli bigimde yer
aldigini géstermektedir. Toplam yonetici temsili bakimindan Inal (1960) kitabini Sanir (1977)
kitab1 izlemektedir. Sanir (1977) kitabinda erkek yonetici temsili (f=559), kadin temsiline
(f=8) kiyasla belirgin bicimde daha yiiksektir. Benzer bir dagilim Inal (1958) kitabinda da
goriilmekte erkek yonetici temsili (f=292), kadin temsiline (f=2) gore agik bigimde baskin
durumdadir. Aksit (1972) kitabinda da erkek yonetici temsili (f=137), kadin temsiline (f=5)
kiyasla daha yiiksek diizeydedir.

Toplam yonetici temsil kullaniminin daha diisiik oldugu Rona (1963), Aksit (1968),
Giilen (1958) ve Oguz (1964) kitaplarinda ise yalnizca erkek yonetici temsiline yer verildigi
goriilmektedir (sirasiyla =38, =14, f=3 ve f=2). Bu kitaplarda kadin yonetici temsiline hig¢
rastlanmamasi, yonetici roliiniin dilsel diizlemde tamamen erkek temsilleri iizerinden

yapilandirildigini ortaya koymaktadir.
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Dilsel diizlemde galisan alt temasi baglaminda temsil kullanimi incelendiginde,
toplam temsil yogunlugunun en yiiksek oldugu kitabin Sanir (1977) oldugu goriilmektedir. Bu
kitapta erkek c¢alisan temsili oldukga yiiksek bir diizeydeyken (f=187), kadin ¢alisan temsili
son derece sinirl kalmigtir (f=1). Benzer bir dagilim Inal (1960) kitabinda da gdzlenmekte
erkek caligsan temsili (f=137), kadin ¢alisan temsilinin (f=9) belirgin bi¢imde lizerindedir.
Ortaya c¢ikan bu tablo, calisan roliinde kadinlarin, erkeklere kiyasla belirgin bicimde geri

planda konumlandirildigin1 géstermektedir.

Inal (1958), Aksit (1972), Rona (1963) ve Aksit (1968) kitaplarinda erkek ¢alisan
temsillerinin, kadin ¢alisan temsillerinin iizerinde konumlandig1 goriilmektedir (sirasiyla
erkek: =25, kadmn: =0, erkek: =17, kadin: =1, erkek: =13, kadn: {=3, erkek: =9, kadin:
f=2). Bu dagilim, kadin ¢alisan temsillerinin bir¢ok kitapta son derece sinirli bir goriiniirliige
sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Calisan roliinde temsil kullaniminin daha diisiik oldugu
Giilen (1958) ve Oguz (1964) kitaplarinda ise yalnizca erkek caligsan temsiline yer verilmis
(srastyla =5 ve f=1), kadin c¢alisan temsiline hi¢ rastlanmamistir. Bu durum, ¢alisan alt

temasinin bazi kitaplarda biitiinliyle erkek temsilleri tizerinden kurgulandigini gostermektedir.

Gorsel diizlemde yonetici alt temasi incelendiginde, en yiiksek toplam yonetici temsil
kullaniminin Sanir (1977) kitabinda yer aldigir goriilmektedir. Bu kitapta erkek yonetici
temsiline yer verilmis (f=53), kadin yonetici temsiline ise rastlanmamustir (f=0). Sanir (1977)
kitabini, toplam gérsel yonetici temsil kullanimi bakimindan inal (1960) kitab1 izlemekte bu
kitapta erkek yonetici temsili (f=27) kadin temsiline (f=1) kiyasla belirgin bicimde daha
yiiksek diizeydedir. Inal (1958), Aksit (1972), Rona (1963) ve Aksit (1968) kitaplarinda da
erkek yonetici temsilleri bulunmakla birlikte, kadin yonetici temsiline yer verilmemistir.
Gilen (1958) ve Oguz (1964) kitaplarinda ise gorsel diizlemde ne erkek ne de kadin yonetici

temsiline rastlanmamustir.

Gorsel diizlemde calisan alt temas1 baglaminda en yiiksek toplam temsil kullaniminin
Sanir (1977) kitabinda yer aldig1 goriilmektedir. Bu kitapta erkek calisan temsili (f=78), kadin
temsiline (f=14) kiyasla belirgin bi¢imde daha yiiksektir. Toplam ¢aligan temsil kullanimi
acisindan Sanir (1977) kitabin1 Aksit (1968) ve Rona (1963) kitaplar izlemektedir. Bu
kitaplarda da erkek calisan temsillerinin kadin temsillerine gore belirgin iistiinliigi, calisan
roliiniin gorsel anlatimda agirlikli olarak erkek figiirler {izerinden kurgulandigimi ortaya

koymaktadir (sirasiyla erkek =58, kadin =14 ve erkek =11, kadin f=5).

Buna karsilik Giilen (1958) kitabinda kadin ¢alisan temsili (f=4), erkek temsilinden
(f=3) daha yiiksek bir diizeyde yer almaktadir. Inal (1960) kitabinda ise erkek calisan temsili
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(f=5), kadin temsilinden (f=2) fazladir. Bu iki kitapta kadin ve erkek temsilleri arasindaki
farkin diger kitaplara kiyasla daha smirli oldugu goriilmektedir. inal (1958) kitabinda yalmzca
erkek calisan temsiline yer verilmis (f=6), kadin c¢alisan temsiline rastlanmamigtir. Oguz
(1964) kitabinda ise yalnizca kadin ¢alisan temsiline yer verilmis (f=4), erkek ¢alisan temsili
bulunmamaktadir. Gorsel diizlemde c¢alisan temsiline iliskin en diisiik toplam kullanim
diizeyine sahip Aksit (1972) kitabinda ise yalnizca erkek temsiline yer verilmis (f=2), kadin

temsiline yer verilmemistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, dilsel diizlemde yonetici ve caligsan alt temalar
kapsaminda incelenen tiim kitaplarda erkek temsilinin kadin temsilinden daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Gorsel diizlemde ise yonetici alt temasinda temsil bulunan tiim kitaplarda erkek
temsilleri kadin temsillerinin tizerinde yer almaktadir. Calisan alt temasinda bazi istisnai
orneklerde kadin temsilinin erkek temsilini astigi goriilse de, bu durum genel egilimi
degistirmemekte egitim ve meslek baglaminda gerek dilsel gerekse gorsel diizlemde erkek
merkezli bir temsil diizeninin baskin oldugunu ortaya koymaktadir. Bu temsil diizeni,
kadinlarin egitim ve meslek alanlarinda sinirli ve ikincil rollerle goriiniir kilindigini, erkeklerin
ise Uretim, caligma ve kamusal rollerin asli 0znesi olarak konumlandirildigini

diisiindiirmektedir.

Egitim ve meslek temasina iligkin kavramsal dagilim, 1950-1980 yillar1 arasinda
okutulan ders kitaplar1 temel alinarak gorsellestirilmis ve tema bulgularini desteklemek igin

kelime bulutu bigiminde Gorsel 6’da sunulmustur.
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Gorsel 6. Egitim ve meslek temasinin dilsel diizleme gore kelime bulutu.
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Gorsel 6’da sunulan kelime bulutu, egitim ve meslek temasinda dilsel diizlemde en sik
tekrar edilen kavramlar1 yansitmaktadir. Gorselde padisah, hiikiimdar, imparator, komutan,
pasa Ve sadrazam gibi yoOnetici ve otoriteyi temsil eden adlarin belirgin bicimde 6ne ¢iktig
goriilmektedir. Buna ek olarak sehzade, halife ve vezir gibi yonetsel konumlari ifade eden
kavramlarin da ders kitaplarinda kullanildig: anlasilmaktadir. Buna karsilik, kelime bulutunda
kadinlara ait yonetici ya da ¢alisan rollerini ifade eden adlarin yer almamasi, kadin imajina
iliskin kavramlarin bu tema kapsaminda dilsel diizlemde diisiik tekrar sikligina sahip oldugunu

gostermektedir.

Egitim ve meslek temasi baglaminda kadin ve erkek imaji, grafik ve kelime bulutu
ciktilarimin yami sira metinlerde kullanilan anlatilar ve gorsel temsiller araciligiyla da
izlenebilmektedir. Bu dogrultuda, temaya iliskin bulgular1 daha ayrintili bigimde ortaya
koymak amaciyla, asagida egitim ve meslek baglaminda secilen gesitli dilsel ve gorsel

ornekler ele alinmustir.

1958 yilina ait 4. sinif ders kitabinda, yonetici meslek rollerine iliskin temsiller kral
ve kraligeye yonelik bir anlati lizerinden izlenebilmektedir. “Kral, devietin baskani, en biiyiik
din adami ve ordunun baskomutaniydi. Kraligenin de devlet iglerinde énemli bir yeri vardir”
(inal ve Calapala, 1958, s.32) ifadesinde, kral figiirii siyasal, dinsel ve askeri otoritenin ayni
anda toplandigi merkezi bir yonetici konumunda betimlenmektedir. Anlatinin devaminda
krali¢enin devlet iglerinde “Onemli bir yeri” oldugunun belirtilmesi, kadin karakterin yonetim
alanina dahil edildigini gostermektedir. Ancak bu katilim, anlat1 biitiiniinde kral figiiriine gore
ikincil bir diizeyde konumlandirilmaktadir. Bu kullanim, yénetici rollerinin merkezinde erkek
temsillerinin yer aldigin1 kadin imajinin ise ayni baglamda goriiniir kilinmakla birlikte

hiyerarsik olarak daha geri planda ve tamamlayici bir statiiyle sunuldugunu diisiindiirmektedir.

Gorsel 7. Mahkeme salonunda yonetici ve ¢alisan konumunda kadin temsilleri.
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Gorsel 7°de, mahkeme ortaminda gorev yapan bir kadin hakim ile kadin katibin yer
aldig1 gorsel temsile yer verilmektedir (Inal ve Calapala, 1960, s.140). Kadmn karakterlerin
yargl alaninda hem yonetici hem de calisgan konumlarinda betimlenmesi, onlarin mesleki
statiiye sahip bireyler olarak sunuldugunu gostermektedir. Bu yoniiyle gorsel, kadinlarin
kamusal ve mesleki alanlardaki varligin1 goriiniir kilmas1 bakimindan dikkat ¢ekici bir 6rnek

olusturmaktadir.

1960 yilna ait 5. smif ders kitabinda, kadinlarin egitim ve meslek alanindaki
konumlari, yonetici ve nitelikli mesleklere iliskin Ornekler {izerinden izlenebilmektedir.
“Cumhuriyet devrine kadar yalniz ev islerini goren kadinlar, erkekler gibi okuyup yazarak,
meslek sahibi oldular” (Inal ve Calapala, 1960, s.140) ifadesinde, kadinlarin ev igi rollerle
sinirlandirilmis konumlarindan ¢ikarak egitim yoluyla meslek sahibi bireylere doniistiikleri
vurgulanmaktadir. Ayni kitapta yer alan bir diger o6rnekte gecen “Eskiden yalniz ev islerini
goren kadnlar... ogretmenlik, doktorluk, eczacilik, dis¢ilik, hakimlik, avukatlik, bankaculik
gibi tirlii islere girdiler... belediye meclis tiyesi ve mebus se¢mek ve segilmek haklarint da
alarak her alanda erkekler gibi ¢alismaya bagladilar” (s.145) ifadesi ise kadinlarin hem
nitelikli mesleklerde hem de siyasal alanda goriiniirliikk kazandiklarini ortaya koymaktadir.
Metinde yoneticilik ve karar verme yetkisi igeren mesleklerin 6zellikle siralanmasi, kadinlarin
kamusal alandaki varhiginin altini gizerken “erkekler gibi calismaya basladilar” ifadesi, bu
donisiimiin - halen erkeklik {izerinden tanimlanan bir ¢alisma normu ¢ergevesinde
anlamlandirildigini géstermektedir. Bu anlatim, kadin imajinin egitim ve meslek baglaminda
giiclendigini ve cesitlendigini ortaya koymakla birlikte, s6z konusu goriiniirliiglin sdylem

diizeyinde erkek temelli bir 6l¢iit lizerinden kurgulanmaya devam ettigini ima etmektedir.

‘

Gorsel 8. Fabrikada calisan isgilerin temsili.
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Gorsel 8’de, kadinlarin ¢aligma yasamindaki temsiline iliskin bir 6rnek sunulmaktadir
(Aksit ve Egilmez, 1968, 5.58). Gorselde kadin figiirler, tiitiin {iretimine dayali bir is kolunda
iretim siirecinin uygulayici asamalarinda yer almaktadir. Kadin iscilerin bedensel emek
gerektiren ¢aligma faaliyetleri i¢inde betimlenmesi, kadinlarin iiretim siirecine katilimimnin
daha ¢ok dogrudan ve fiziksel emek {iizerinden kurgulandigini gostermektedir. Bu gorsel

anlatim, kadinlarin ¢alisma yasamindaki varliginin nitelikli ya da ydnetsel rollerden ziyade

uygulayici ve emek yogun pratikler araciligiyla goriiniir kilindigini diisiindtirmektedir.

M 'x;!y/

Gorsel 9. Egitim ve meslek temasi kapsaminda meslek temsilleri.

Gorsel 9°da, farkli meslek alanlarna iliskin temsillerin ayn1 gorsel diizlem iginde
sunuldugu goriilmektedir (Aksit ve Egilmez, 1968, s5.160). Gorselde erkek karakterler teknik,
iiretim ve kamusal alanlarla iliskilendirilen gesitli mesleklerde konumlandirilirken, kadin
karakterin yalnizca 6gretmenlik meslegiyle temsil edildigi dikkat ¢ekmektedir. Bu durum,
kadin imajinin mesleki baglamda belirli ve smirli roller etrafinda yogunlagtigini
disiindirmektedir. Buna karsilik erkek temsillerinin farkli meslek alanlarinda c¢esitlilik
gostermesi, mesleki goriiniirliiglin cinsiyetler arasinda dengeli bigimde dagilmadigini ve

erkeklerin daha genis bir mesleki yelpaze i¢inde sunuldugunu ortaya koymaktadir.

1972 yilina ait 4. sinif ders kitabinda yer alan “Deviet islerinde kraldan sonra en ¢ok
Tavananna denilen kralicenin sozii gecerdi. Kral savasta iken devlet islerini Tavananna
gortirdii” (Aksit ve Giinden, 1972, s.165) ifadesi, Tavananna’nin devlet yonetimindeki
konumunu tanimlamaktadir. Bu anlatimda kraligenin devlet islerinde s6z sahibi oldugu agik¢a
belirtilmekte ancak bu yetki, “kraldan sonra” wvurgusuyla hiyerarsik bir siraya
yerlestirilmektedir. Kralin savasta bulundugu durumlarda devlet islerinin Tavananna
tarafindan yiiriitilmesi, kadin karakterin yonetici pozisyonda goriiniirliik kazandigini

gostermektedir. Bununla birlikte, bu goriiniirliigiin kralin yokluguna ve onun ardindan gelen
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statilye bagli bigimde tanimlanmasi, kadin yoneticinin otoritesinin kosullu bir ¢ergevede
sunuldugunu diisiindiirmektedir. Boylece metinde kadin imaji, yonetim alanina dahil edilen
ancak yetkisi erkegin konumu ve yoklugu iizerinden anlamlandirilan bir yonetici figiirii olarak

temsil edilmektedir.

1977 yilina ait 5. sinif ders kitabinda ise kadinlari hem egitim alanindaki konumlarina
hem de calisma yasamindaki rollerine iliskin ¢esitli anlatimlara yer verilmektedir. “Kadin
ogretmen kiz ogrencilere ders verirken, miifettis ya da milli egitim miidiirii gelirse kalin
pecesini indirerek yiiziinii orterdi” (Sanir vd., 1977, s.116) ifadesinde, kadin 6gretmen
kamusal bir meslegi icra eden egitimci olarak goriiniir kilinmakla birlikte, erkek yonetici
figiirlerinin sinifa girisiyle birlikte goriiniirliigli sinirlandirilan bir konumda sunulmaktadir. Bu
anlatim, kadin 6gretmenin mesleki roliiniin taninmasina karsin, kamusal alandaki varliginin
erkek otoritesinin denetimine acik bir ¢ercevede kurgulandigini ortaya koymaktadir. Ayni
kitapta yer alan “Bu yiizden Kolomb eli bos dondii ve Ispanya kralicesine, daha sonra Ingiltere
kralina ve Fransa’ya bas vurdu. Hi¢cbirinden umdugunu bulamadi. Fakat, bu arada onun
dostlari, Ispanya kralicesini etkilemisler ve ondan yardim saglamislardir” (s.179) anlatisinda
ise kralice, kesif siirecine mali destek saglayan bir otoriteyle iliskili olarak temsil edilmektedir.
Ancak bu destek, kralicenin dogrudan karariyla degil, “dostlar” araciligiyla yiiriitiilen dolayli
bir ikna siireci sonucunda ger¢eklesmektedir. Bu durum, kadin yénetici temsilinin etkisinin
aracilar lizerinden kuruldugunu ve dogrudan bir otorite kullanimindan ziyade dolayli etki

mekanizmalariyla sinirlandigimi gostermektedir.

Bu ornekler birlikte degerlendirildiginde, kadin imajinin egitim ve siyasal alanlarda
goriiniirlik kazandigi ancak bu goriniirliigiin ¢ogunlukla erkek denetimi, hiyerarsik
konumlaniglar ve dolayli etki yollar1 {izerinden tanimlandigi goriilmektedir. Genel olarak
egitim ve meslek temasina iligkin bulgular, 1950-1980 yillar1 arasinda okutulan ders
kitaplarinda yonetici ve ¢alisan rollerinin dilsel ve gorsel diizlemde agirlikli olarak erkek
temsilleri {izerinden kuruldugunu ortaya koymaktadir. Kelime bulutu analizinde otoriteyi
cagristiran erkek unvanlarinin belirgin bigimde 6ne ¢ikmasi, temanin dilsel goriiniirliigliniin
yonetici erkek figiirleri etrafinda yogunlastigin1 gostermektedir. Dilsel ve gorsel 6rnekler ise
nicel bulgularla uyumlu bi¢imde, kadinlarin mesleki alanda yer yer goriiniirliik kazandigini
ancak bu gOrlinlirligiin temanm genel temsil Oriintiisiinii doniistiirecek bir yayginlhiga

ulagsmadigini ortaya koymaktadir.
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4.4. Sifatlar Temasina iligkin Bulgular

Bireylere atfedilen sifatlar yoluyla yiiklenen 6zellikleri ve bu 6zelliklerin cinsiyet¢i
bir baglamda nasil insa edildigini ortaya koymak amaciyla sifatlar temasi olusturulmustur.
Kodlama siirecinde sifatlar, bireylerin 6zelliklerinin betimlenme bigimlerine gére duygusal ve
fiziksel olmak tizere iki alt tema altinda smiflandirilmistir. Bu ¢ercevede kadin ve erkek
temsilleri birlikte degerlendirilmistir. S6z konusu siniflandirma, kadin ve erkek imajlarin
hangi niteliklerle temsil edildigini, bu temsillerin donemin toplumsal cinsiyet algisiyla nasil
iligkilendirildigini ve ders kitaplarinda hangi sdylemsel diizenekler araciligiyla kurgulandigini

incelemeye olanak tanimaktadir. Sifatlar temasinin ders kitaplarindaki dagilimlar1 Sekil 5°te

sunulmaktadir.
Sifatlar
200
1558 Giilen-C-5
180 1558 inal-T-4
160 1960 inal-T-5
140 1963 Rona-Y-4
120 1964 Oguz-C-4
100 B 1968 Aksit-Y-5
B 1972 Aksit-SB-4
80
1577 sanir-5B-5
60
40
20
s}
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Sekil 5. Sifatlar temasinin kitaplardaki kod frekansi.

Sekil 5’te, sifatlar temas1 kapsaminda kadin ve erkek temsillerinin kullanim sikliklart
sunulmaktadir. Gorselde, temsil yogunluklarinin ders kitaplar1 arasinda belirgin farkliliklar
gosterdigi goriilmektedir. Metin iginde kitaplarin siralanmasinda, tema kapsamindaki toplam
temsil kullamimi belirleyici 6lgiit olarak esas almmmustir. Bu cercevede Inal (1960) kitabu,
temanin toplam temsil diizeyi bakimindan en yiiksek degere sahip olup (f=192), sifat
kullaniminin en yogun oldugu kitap olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu kitabi, sifat kullaniminin
yiiksek oldugu Samir (1977) kitab1 izlemektedir (f=163). Inal (1958) ve Aksit (1972)
kitaplarinda sifat kullanimi, tema baglaminda sirasiyla =157 ve f=95 diizeylerinde
gerceklesmis olup, bu degerler sekiz kitap arasinda {ist ve orta diizeyde bir temsil yogunluguna

isaret etmektedir. Buna karsilik Giilen (1958) ve Rona (1963) kitaplarinda sifat kullanimi
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oldukea sinirli kalmis (f=9 ve £=8), Aksit (1968) ve Oguz (1964) kitaplar1 ise tema kapsaminda
en diisiik temsil diizeyine sahip iki kitap olarak kaydedilmistir (=5 ve f=2).

4.4.1. Duygusal Sifatlar Alt Temasinin Kitaplara Gore Dagilimi

Duygusal sifatlar alt temasi, ders kitaplarinda karakterlere atfedilen igsel ve bireysel
ozelliklerin hangi sdylemsel ¢ergeveler i¢inde kurgulandigini incelemeyi amaglamaktadir. Bu
baglamda ¢aliskan, cesur, fedakar, disiplinli ve duyarli gibi nitelikler, karakterlerin duygusal
temsillerini tanimlamak {izere kullanilan temel sifatlar arasinda yer almaktadir. Duygusal

sifatlar alt temasinin ders kitaplarindaki dagilimlart Sekil 6’da verilmistir.

Sifatlar- Duygusal

200 1958 Giilen-C-5

180 1958 inal-T-3
160 1960 inal-T-5
140 1963 Rona-Y-4
120 1964 Oguz-C-4

B 1968 Aksit-Y-5
B 1972 Aksit-SB-4
1977 sanir-5B-5
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80
60
40
20
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Sekil 6. Sifatlar temasiin duygusal alt temasina gore kitaplardaki kod frekansi.

Sekil 6’da, sifatlar temasinin duygusal alt temasi kapsaminda kadin ve erkek
temsillerinin ders kitaplarina gore dagilimi sunulmaktadir. Kitaplar, bu alt tema baglaminda
toplam temsil kullanimi esas alinarak metin ig¢inde siralanmistir. Toplam duygusal sifat
kullaniminin en yiiksek oldugu Inal (1960) ve inal (1958) kitaplarinda, erkek temsillerinin
(inal 1960: £=162; Inal 1958: £=138), kadin temsillerine (f=4 ve f=2) kiyasla belirgin bigimde
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu dagilim, duygusal sifatlarin kullaniminda erkek
temsillerinin agik bigimde baskin oldugunu ortaya koymaktadir. Benzer bir egilim Sanir
(1977) ve Aksit (1972) kitaplarinda da gézlenmektedir. Bu kitaplarda erkek temsili yiiksek
diizeyde gerceklesirken (sirasiyla =123 ve f=85), kadin temsilinin daha smirli kaldigi
goriilmektedir (f=13 ve f=4). Giilen (1958) kitabinda yalnizca erkek temsiline yer verilmis
(f=9), kadin temsiline ise rastlanmamustir. Buna karsilik Rona (1963) kitabinda erkek (f=5) ve
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kadin (f=4) temsillerinin birbirine yakin diizeylerde oldugu dikkat ¢ekmektedir. Aksit (1968)
kitabinda ise kadin temsili (f=4), erkek temsiline (f=1) kiyasla daha yiiksek bir diizeyde
gergeklesmistir. Oguz (1964) kitabinda ise duygusal sifatlar baglaminda her iki cinsiyete

iligkin temsil kullanimina yer verilmedigi goriilmektedir.

4.4.2. Fiziksel Sifatlar Alt Temasinin Kitaplara Gore Dagilim

Fiziksel sifatlar alt temasi, ders kitaplarinda kadin ve erkek temsillerinin bedensel
ozellikler, dig goriiniis ve fiziksel nitelikler {izerinden nasil konumlandirildigini incelemeyi
amaglamaktadir. Bu kapsamda uzun, kisa, geng, yasli gibi fiziksel betimlemelerin toplumsal
cinsiyet rolleriyle nasil iliskilendirildigi ve kadin imajinin bu diizlemde hangi anlamlar
iizerinden kuruldugu analiz edilmistir. Fiziksel sifatlar alt temasiin ders kitaplarindaki

dagilimlar1 Sekil 7°de verilmistir.

Sifatlar-Fiziksel

30 1958 Gilen-C-5

27 1958 inal-T-2
24 1960 Inal-T-5
21 1963 Rona-Y-4
18 1964 Oguz-C-4

B 1968 Aksit-Y-5
1972 Aksit-SB-4
1977 sanir-sB-5
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Sekil 7. Sifatlar temasinin fiziksel alt temasina gore kitaplardaki kod frekansi.

Sekil 7°de, sifatlar temasinin fiziksel 6zellikler alt temas1 kapsaminda kadin ve erkek
temsillerinin ders kitaplarina gore dagilimi sunulmaktadir. Kitaplar, bu alt tema baglaminda
toplam temsil kullanimi esas alinarak metin iginde siralanmistir. Fiziksel sifat kullaniminin en
yiiksek oldugu kitaplar Inal (1960) ve Sanir (1977) olup, her iki kitapta da yalmzca erkek
temsiline yer verildigi (f=27 ve f=27), kadin temsiline ise hi¢ rastlanmadigi goriilmektedir (=0
ve =0). Benzer bir egilim Inal (1958) ve Aksit (1972) kitaplarinda da devam etmekte bu

kitaplarda erkek temsilleri bulunurken (f=17 ve f=8), kadin temsiline yer verilmemektedir.
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Oguz (1964) kitabinda ise sinirlt diizeyde erkek temsiline rastlanmakta (f=2), kadin temsili
bulunmamaktadir. Giilen (1958), Rona (1963) ve Aksit (1968) kitaplarinda ise fiziksel sifat

kullanimina iligkin herhangi bir temsilin yer almadig1 goriilmektedir.

Sifat kullanimi baglaminda kadin imaji, yalnizca nicel dagilimlar iizerinden degil,
metinlerde  yer alan anlatilarm  sundugu temsil  bigimleri iizerinden de
degerlendirilebilmektedir. Bu nedenle sifatlarin metinlerde hangi nitelikler araciligiyla

kullanildig1, asagida segilen drnekler {izerinden ele alinmistir.

1960 yilina ait 5. sinif ders kitabinda, kadin imajinin sifatlar yoluyla belirli niteliklerle
iligkilendirildigi c¢esitli 6rnekler yer almaktadir. Saray yasamina iliskin bir metinde gecen
“Saraydaki hatirli kadinlar Sokollu yu ¢ekemiyorlardi. Devlet iglerine karismak istiyorlardi”
(inal ve Calapala, 1960, s.54) ifadesinde kadinlar hatirli sifatryla tanimlanmakta ancak bu
nitelik, metin baglaminda kiskanclik ve siyasal entrika ile birlikte sunulmaktadir. Bu
kullanimda kadinlara atfedilen sifat, olumlu bir konumu isaret etmekten ziyade, siyasal diizeni
bozan bir etkiyle iliskilendirilmektedir. Ayni kitapta padisahlarin ¢ocuk yasta tahta
¢ikmalarina iliskin anlatida yer alan “Bunlardan bir kismi, cocukluk yasinda padisah olduktan
sonra, devlet islerini ya anneleri yahut karilar yiiriitmiiglerdir. Bunlar da bilgisizliklerinden
bu isleri basaramamuislardir” (3.57) ifadesinde ise kadin imaji dogrudan bilgisizlik sifati
tizerinden tanimlanmakta ve yonetimsel basarisizlik kadin varligiyla iliskilendirilmektedir. Bu
anlattimda kadin figilirleri, yonetsel alandaki yetersizligin temel nedeni olarak
konumlandirilmaktadir. Kadin imajina yonelik sifat kullanimina iliskin bir diger 6rnekte,
“Kadin artik erkegin mali, bir ¢esit kdlesi olmaktan ¢ikti” ve “Artik kadin kafes arkasinda
hapsedilen bir zavallt olmaktan ¢ikti” (5.144-145) ifadeleri yer almaktadir. Bu anlatilarda
kadin, 6nce mal, kole ve zavalli gibi son derece edilgen ve asagilayici niteliklerle
tanimlanmakta ardindan bu niteliklerden kurtulan bir imaj olarak sunulmaktadir. Bdylece
kadin imaji, gliclenmis bir 6zne olarak degil, 6nceki olumsuz konumundan “gikarilan” bir figiir

iizerinden insa edilmektedir.

1963 yilina ait 4. sinif ders kitabinda kadin imaji, kullanilan sifatlar araciligiyla belirli
ozelliklerle iligkilendirilerek insa edilmektedir. Metinde yer alan “Anne fedakardir. Annelerin
cocuklarina ve diger aile fertlerine karsi besledikleri sevgi ve sefkat olciilemeyecek kadar
biiyiiktiir” (Rona ve Aksan, 1963, s.12) ifadesinde anne figiirii dogrudan fedakar sifati
iizerinden tamimlanmakta kadin imaji sevgi ve sefkat gibi duygusal niteliklerle
0zdeslestirilmektedir. Bu kullanim, kadin kimliginin 6ncelikle duygusal ve bakim odakli
ozellikler iizerinden kurgulandigini gdstermektedir. Aymi kitapta yer alan “Ailenin bast

babadir. Anne ailenin ikinci baskami olup daha ziyade evin i¢ islerine bakar” (s.14)
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climlesinde ise kadin, aile yapisi1 i¢inde hiyerarsik olarak ikinci sirada konumlandirilmakta ve
ev i¢i sorumluluklarla sinirlandirilan bir imaj ¢er¢evesinde sunulmaktadir. Bu anlatim, kadin
imajinin hem duygusal hem de yapisal olarak ikincil bir konuma yerlestirildigini ortaya
koymaktadir. Kadin imajimin mesleki ve egitsel baglamda ele alindig1 bir diger metinde gecen
“Koy kiz ve kadinlarvmin bicki-dikis ve ¢cocuk bakimi hakkindaki bilgilerini kuvvetlendirmeye
calisir” (s.55) ifadesinde ise kadnlar, kdy kizi ve koy kadini gibi kategoriler araciligiyla
ayristirilarak temsil edilmektedir. Bu sdylem, bir sonraki 6rnekte de siirdiiriilmekte “Ayrica
koéy kadinlart icin gezici kurslar acilir. Bu kurslarda koy kadinlarina ¢cocuk bakimi, bigki-dikis
ogretilir” (s.56) ciimlesinde kadin imaji, egitim faaliyetleri kapsaminda dahi cocuk bakimi ve

bicki-dikis gibi geleneksel rollerle iliskilendirilmektedir.

1977 yilina ait 5. sinif ders kitabinda kadin imajina iliskin kullanilan sifatlar, temsil
bigimleri agisindan dikkat ¢ekici bir goriiniim sergilemektedir. Metinde yer alan “Tiirk giizel
sanatlart arasinda kadinlarimizin yaptig tiirlii siisleme islerinin de sayimasi gerekir. Tiirk
kizlart ve kadinlari, yiiksek ve ince duygularini... gostermislerdir” (Sanir vd., 1977, s.44)
ifadesinde kadinlar, dogrudan yiiksek ve ince duygulara sahip bireyler olarak nitelendirilmekte
kadin imaj1 sanatsal iiretim baglaminda duygusallik ve estetikle 6zdeslestirilmektedir. Ayni
almtinin devaminda gegen “Onlar, bos zamanlarim, bu giizel islerle, en yararli bir bigimde
degerlendirmislerdir” (5.44) ifadesinde ise kadinlarin tiretken faaliyetleri bos zaman kavrami
iizerinden tanimlanmakta boylece kadin emegi, asli bir iiretim alan1 olmaktan ziyade ikincil
ve tamamlayici bir etkinlik olarak ¢ercevelenmektedir. Metinde yer alan “Yiiksek duygulu
kadin sanatgilarin adlart unutulup gitmistir” (s.44) ifadesi, kadinlara atfedilen yiiksek duygulu
sifatin1 goriiniirlilkten yoksunlukla birlikte sunmakta kadin imaji, takdir edilen ancak tarihsel
anlati i¢inde kalic1 bir yer edinemeyen bir figiir olarak kurgulanmaktadir. Bu temsil kadinlarin
sanatsal katkilarinin duygusal degerler iizerinden tanindigim1 ancak tarihsel hafizada
siliklestigini ima etmektedir. Ayni kitapta tarihsel karakterlere iligkin bir anlatida gecen “Louis
iyi bir insan, fakat kotii bir kraldi. Kralice, eglenceye ¢ok diiskiindii” (s.64) climlesinde ise
kralice temsili eglenceye diiskiin sifatiyla nitelendirilmekte kadin karakter, sorumluluk ve
ciddiyetle iligkilendirilmeyen, yiizeysel bir kisilik 6zelligi {izerinden tanimlanmaktadir. Bu
kullanim, kadin imajimin siyasal baglamda hafifletici ve tali bir konumda ele alindigini
gostermektedir. Kadinlara atfedilen sifatsal niteliklerin gilindelik yasam baglaminda da
belirginlestigi gorilmektedir. “Kadin, erkek komsulariyla da her yerde rahatca ve agir bash
olarak konusuyordu” (s.116) ifadesinde kadin, agir baslt sifati ile tanimlanmakta kadin imaj1
denetimli, 6l¢iilii ve davranislar1 sinirlandirilmis bir ¢ergevede sunulmaktadir. Ayni sayfada

yer alan “Kadin kimine gore bir oyuncak, kimisi iginde bir siistii. Kadmn evinin dort duvart
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arasinda yasamak zorunda idi. O sokagi ancak bir kafesin arkasinda gorebilirdi” (5.116)
ifadelerinde ise kadin, dogrudan oyuncak ve siis gibi sifatsal niteliklerle betimlenmekte bu

anlatim, kadin imajin1 edilgenlik, nesnelestirme ve mekansal kisithilik iizerinden kurmaktadir.

1960, 1963 ve 1977 tarihli ders kitaplar1 birlikte degerlendirildiginde, sifatlar
araciligryla yiiklenen niteliklerin kadin imajimi giliglendirmekten ¢ok, onu belirli ve sinirlayici
kaliplar icinde yeniden iirettigi goriilmektedir. 1960 yil1 kitabinda kadinlara atfedilen sifatlar,
cogunlukla bilgisizlik, kiskanglik ve edilgenlik ¢agrisimlariyla birlikte sunulmakta kadin
figiirleri siyasal ve yonetsel baglamlarda basarisizligin ya da diizen bozuculugun kaynagi
olarak konumlandirilmaktadir. 1963 yili kitabinda ise kadin imaj1 daha yumusak bir sdylemle
kurulmakta ancak bu sdylem, kadin1 fedakar, sefkatli ve bakim odakli sifatlarla tanimlayarak
aile ici rollerle sinirlandirmakta ve hiyerarsik olarak ikincil bir konuma yerlestirmektedir. 1977
yili kitabinda kadinlara atfedilen sifatlar cesitlenmis goriinmekle birlikte, bu cesitlilik
kadinlarin kamusal ve tarihsel goriiniirligiini artirmamaktadir kadinlar yiiksek ve ince
duygulara sahip, agir bash veya estetik iiretimle iligkili figlirler olarak betimlenirken, bu
nitelikler ¢ogunlukla bos zaman, eglence ya da goriinmez emek baglaminda
anlamlandirilmaktadir. Buna ek olarak oyuncak ve siis gibi nitelemeler, kadin imajini agik
bigimde nesnelestiren ve mekansal olarak kisitlayan bir temsil diizenini ortaya koymaktadir.
Sonug olarak, li¢ doneme ait kitaplarda sifatlar yoluyla kurulan kadin imaj1, farkli sdylemsel
tonlara ragmen ortak bigimde kadinlar1 edilgen, denetim altinda tutulan ve ikincil bir konumda
tanimlamakta toplumsal cinsiyet temelli hiyerarsinin ders kitaplar1 araciligiyla siireklilik

kazandigimi gostermektedir.
4.5. Etkinlik ve Eylem Temasina iliskin Bulgular

Bu tema, sosyal bilgiler ders kitaplarinda kadin ve erkeklerin giindelik yasam, egitim,
sanat, spor ve ev i¢i faaliyetler baglamindaki temsillerini belirlemek amaciyla olusturulmustur.
Etkinlik ve eylemler, dilsel ve gorsel diizlemde ayr1 ayri incelenmistir. Dilsel diizlemde,
etkinlik ve eylemler kadin ve erkek temsillerine gore ayrilarak analiz edilmistir. Gorsel
diizlemde ise eylem ¢esitliligi esas alinarak belirlenen alt temalar ¢ercevesinde siniflandirma
yapilmig ve bu temsiller cinsiyetlere gore degerlendirilmistir. Bu siniflandirma, kadin ve
erkeklerin hangi faaliyetlerle iliskilendirildigini, bu faaliyetlerde {istlendikleri rollerin
toplumsal cinsiyet normlar1 dogrultusunda nasil bi¢imlendirildigini ve kadin imajinin egitim
materyallerinde hangi eylemler aracilifiyla goriiniir kilindigin1 analitik bir ¢ercevede ortaya

koymaktadir.
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4.5.1. Temamn Kitaplara Gore Dilsel Diizlemde Dagilim
Etkinlik ve eylem temasinin dilsel diizleme gore ders kitaplarindaki dagilimlar Sekil

8’de sunulmaktadir.
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Sekil 8. Etkinlik ve eylem temasinin dilsel diizlemde kitaplardaki kod frekansi.

Sekil 8’de, etkinlik ve eylem temas1 kapsaminda dilsel diizlemde yer alan kadin ve
erkek temsillerinin dagilimi1 sunulmaktadir. Kitaplar, bu diizlemde toplam temsil yogunlugu
esas alinarak metin i¢inde siralanmustir. Temsil kullanimi agisindan degerlendirildiginde,
dilsel diizlemde en yiiksek toplam temsil diizeyinin Sanir (1977) kitabinda yer aldigi
goriilmektedir. Bu kitapta erkek temsili (f=130), kadin temsiline (f=29) kiyasla belirgin
bigimde daha yiiksektir. Samir (1977) kitabim temsil yogunlugu bakimindan Inal (1960)
izlemekte bu kitapta da erkek temsili (f=102), kadin temsilinin (f=22) iizerinde yer almaktadir.
Bu iki kitapta gozlenen dagilim, etkinlik ve eylem temasinin dilsel diizlemde biiyiik 6l¢iide
erkek temsilleri iizerinden yogunlastigini gostermektedir. Inal (1958) kitabinda da benzer bir
oriintlii goriilmekte erkek temsili (f=97), kadin temsiline (f=7) gore belirgin bicimde daha
yiiksektir. Aksit (1968) kitabinda erkek temsili (f=30) kadin temsilinden (f=12) fazla olup,
kadin temsili smurlt bir diizeyde kalmaktadir. Aksit (1972) kitabinda da erkek ve kadin
temsilleri karsilastirildiginda (erkek: f=19; kadin: f=9), kadin temsilinin daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Giilen (1958) kitabinda ise yalnizca erkek temsiline yer verilmis (f=5), kadin
temsiline rastlanmamistir (f=0). Buna karsilik Rona (1963) kitabinda farkl1 bir dagilim dikkat
cekmektedir. Bu kitapta kadin temsili (f=18), erkek temsilinin (f=14) {izerine ¢ikmakta bu



65

durum, etkinlik ve eylem temasinin baz1 kitaplarda gorece farkli ortintiiler sergileyebildigine
isaret etmektedir. Temsil kullaniminin en diigiik oldugu Oguz (1964) kitabinda ise erkek ve
kadin temsilleri esit diizeyde yer almakta (erkek: f=1 kadm: f=1), bu yoniiyle kitap

digerlerinden ayrigmaktadir.

Etkinlik ve eylem temasi kapsaminda kadin imaji, yalnizca grafik bulgular tizerinden
degil, ayn1 zamanda metinlerde yer alan anlatilarin ortaya koydugu temsil oriintiileri izerinden
de degerlendirilebilmektedir. Bu baglamda, eylemlerin ders kitaplarindaki metinlerde hangi
bicimlerde goriiniir kilindigmmi ortaya koymak amaciyla secilmis Ornekler asagida

sunulmustur.

1958 yilina ait 4. sinif ders kitabinda, kadin imajinin etkinlik ve eylemler araciligiyla
nasil kuruldugunu gosteren dikkat c¢ekici Ornekler yer almaktadir. Gilgamis Destani
baglaminda sunulan anlatida gecen “Gilgamis, onu bir kadina kandirtip Uruka getirdi” (Inal
ve Calapala, 1958, s.25) ifadesi, kadin imajinin bagimsiz bir 6zne olarak degil, erkegin
amaglarmi gergeklestirmeye yonelik bir arag konumunda eyleme dahil edildigini
diisindiirmektedir. Bu kullanimda kadin, eylemin faili olmaktan ziyade erkek merkezli bir
kurgunun islevsel unsuru olarak konumlandirilmaktadir. Ayni kitapta gocuk yetistirme ve
bakimina iligkin bir bagka metinde yer alan “Cocuk dogdugu zaman muayene edilir... 7 yasina
kadar anneleri bakarlardi” (s.87) ifadesinde ise cocuklarin yasatilmasi, korunmasi ve
yetistirilmesi dogrudan annenin eylemleriyle iliskilendirilmektedir. Bu anlatimda bakim,
sorumluluk ve siireklilik gerektiren giindelik eylemler kadin imaj1 iizerinden tanimlanmakta
cocukla ilgili temel yiikiimliliikler annelik rolii etrafinda dogal ve degismez bir sorumluluk

alani olarak sunulmaktadir.

1963 yilina ait 4. sinif ders kitabinda, kadinlara atfedilen etkinlik ve eylemlerin hangi
sOylemsel cerceveler icinde kurgulandigimi gosteren dikkat ¢ekici metin Ornekleri
bulunmaktadir. Metinde yer alan “Aile fertleri babanin emir ve nasihatlerini yerine getirir.
Baba, ailenin her tirlii ihtiyaglarim saglamak icin ¢alisir ve biiyiik yorgunluklara katlanir.
Anneler ailenin ev islerine, ¢ocuklarin iyi yetismelerine bakarlar” (Rona ve Aksan, 1963,
s.12) ifadesinde, aile i¢i eylemler acik bicimde cinsiyete dayali bir is boliimil iizerinden
sunulmaktadir. Bu anlatimda erkek imaji, ¢alismak ve ailenin ge¢imini saglamak gibi disa
doniik, tiretken ve otoriteyle iliskili eylemlerle tanimlanirken kadin imaji ev isleri ve
cocuklarin yetistirilmesi gibi bakim ve sorumluluk odakli eylemlerle sinirlandirilmaktadir.
Aym kitapta kadinlara atfedilen eylemler, gilindelik yasam pratikleri iizerinden
ayrintilandirilarak siirdiiriilmektedir. “Kadinlar tarlalarda ¢alisacak olanlarin yiyeceklerini

hazirlarlar, siitii yayikta ¢alkalayarak yag ve ayran haline getirirler. Kiimes hayvanlarina,
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artlara, evde kalan kiigiik ¢ocuklara bakarlar. Evin temizligi ve camagirt gibi isleriyle mesgul
olurlar” (s.41) alintisinda kadin temsili, ¢ok sayida tekrar eden ve siireklilik arz eden giindelik
eylem iizerinden insa edilmektedir. Bu anlatimda kadinlarin etkinlikleri dogrudan tiretim,
karar alma ya da kamusal alana iliskin eylemlerle degil hazirlik, bakim, destek ve yeniden
iiretim islevleriyle iliskilendirilmektedir. Boylece kadin imaji, ev i¢i ve yardimer roller
etrafinda merkezilestirilerek toplumsal cinsiyet temelli bir eylem diizeni i¢inde yeniden

uretilmektedir.

1972 yilina ait 4. sinif ders kitabinda, etkinlik ve eylemler temas1 kapsaminda kadin
temsillerinin farkli baglamlarda sunulmakla birlikte benzer islevsel c¢erceveler iginde
kurgulandig: goriilmektedir. Metinde yer alan “Tiirk kéyliisii caliskandir. Sabahleyin erkenden
kalkar, tarla, bag ve bahgesinde ¢alismaya gider, hayvanlarina bakar. Kadinlar ve ¢ocuklar
da erkeklere yardim ederler” (Aksit ve Gilinden, 1972, s.68) ifadesinde, tarimsal iiretim ve
gecim faaliyetleri Oncelikle erkek imaj1 {izerinden tanimlanmakta kadinlarin eylemleri ise
yardim etmek fiili aracihigiyla, erkegin yiiriittiigii caligmaya eklemlenen ikincil bir pratik
olarak konumlandirilmaktadir. Bu anlatimda {iiretim siirecinin asli 6znesi erkek olarak
sunulurken, kadin emegi destekleyici bir rol ¢cergevesinde goriiniir kilinmaktadir. Ayni kitapta
¢ocuk bakimi baglaminda yer alan “Kiiciik ¢ocuklara nasil bakilacagini bilmeyen anneler,
onlart ¢esitli hastaliklardan koruyamiyorlar...” (s.179) ifadesinde ise bakim eylemi bilgi ve
beceriyle iligskilendirilmekte ¢ocuklarin sagligi ve yasami dogrudan annenin bakim pratigine
baglanmaktadir. Bu kullamnmda ¢ocuk bakimi, dogal bir annelik gorevi olmanin &tesinde,
sorumlulugu biitiniiyle kadina yiiklenen bir eylem alani olarak sunulmaktadir. Yardim
Sevenler Dernegi’ne iliskin anlatida yer alan “daha ¢ok kadmmlarimiz ¢alisir” (S.256)
ifadesinde de kadinlarin toplumsal yardim faaliyetlerinde aktif oldugu belirtilmekte ancak bu
etkinlikler, para ve yiyecek toplama ile dagitma gibi bakim ve yardim odakli pratikler

tizerinden tanimlanmaktadir.

1977 yilina ait 5. sinif ders kitabinda, etkinlik ve eylemler temasi kapsaminda dikkat
cekici bir Ornege yer verilmektedir. Metinde gecen “Koydeki Tiirk kadimi, tarlasinda,
bahcesinde, harmaninda calisir, araba siirer, ata biner, hatta silah kullanan kadinlar vardr”
(Sanir vd., 1977, s.116) ifadesi, kadinlarin iiretim siiregleri ve kamusal alanla iligkili cesitli
eylemler i¢inde yer aldigin1 gostermektedir. Bununla birlikte, silah kullanma eyleminin hatta
sOzciigiiyle vurgulanmasi, bu faaliyetin kadinlar agisindan olagan disi ve istisnai bir durum
olarak sunuldugunu diisiindiirmektedir. Bu sdylemsel vurgu, kadinlarin bazi kamusal ve gii¢
atfedilen eylemler i¢inde goriiniir kilinmasina ragmen, bu goriiniirliigiin halen norm dis1 bir

cergevede anlamlandirildigini ortaya koymaktadir.
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1958, 1963, 1972 ve 1977 tarihli ders kitaplar birlikte degerlendirildiginde, etkinlik
ve eylemler temasi kapsaminda kadin imajinin déonemler arasinda bazi agilimlar gosterse de
biiyiik olglide stireklilik tasiyan islevsel ve cinsiyet¢i bir cer¢eve iginde kurgulandigi
goriilmektedir. 1958 tarihli kitapta kadin, kimi anlatilarda erkegin amaglarina hizmet eden bir
arag olarak konumlandirilirken, bakim ve ¢ocuk yetistirme gibi siireklilik gerektiren giindelik
eylemler dogallastirilmis bir annelik sorumlulugu olarak kadin imaji iizerinden
tanimlanmaktadir. 1963 tarihli kitapta bu ¢ergceve daha sistematik bir bigim almakta kadinlarin
eylemleri agik bicimde ev ici, bakim ve destek rolleriyle sinirlandirilirken, erkekler tiretim,
gecim ve otoriteyle iligkili etkinliklerin asli 6znesi olarak sunulmaktadir. 1972 tarihli kitapta
kadinlar tarimsal {iretim ve toplumsal yardim faaliyetlerinde goriiniir kilinsa da bu goriiniirliik
cogunlukla yardim etmek fiili etrafinda sekillenmekte kadin emegi erkek merkezli iiretim
stireclerine eklemlenen ikincil bir unsur olarak temsil edilmektedir. 1977 tarihli kitapta ise
kadinlarin araba siirme, ata binme ve silah kullanma gibi kamusal ve gii¢ atfedilen eylemlerle
iliskilendirildigi daha genis bir etkinlik yelpazesi goriilmekle birlikte, bu eylemlerin hatta gibi
vurgularla istisnai ve norm dis1 olarak sunulmasi dikkat ¢gekmektedir. Bu durum, kadinlarin
kamusal alandaki eylemsel goriiniirliigiiniin artmasina ragmen, toplumsal cinsiyet normlarinin
sOylemsel diizeyde biiyiik 6lgiide korunmaya devam ettigini gostermektedir. Genel olarak,
incelenen kitaplarda kadin imaji1 etkinlik ve eylemler baglaminda ¢ogunlukla bakim, destek ve
yeniden tiretim rolleri etrafinda kurulmakta kamusal ve giicle iligkili eylemler ise ya erkek
temsillerine ait kilinmakta ya da kadinlar i¢in olagan dist ve simirlt durumlar olarak

cercevelenmektedir.

4.5.2. Temann Kitaplara Gore Gorsel Diizlemde Dagilimi
Etkinlik ve eylem temasinin gorsel diizleme gore ders kitaplarindaki dagilimlan Sekil

9’da verilmistir.
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Sekil 9. Etkinlik ve eylem temasinin gorsel diizleme gore kitaplardaki kod frekansi.

Sekil 9’da, etkinlik ve eylem temasinin gorsel diizlemde yer alan alt temalarina iligkin
temsiller sunulmaktadir. Metinde her bir alt tema kapsaminda kitaplar, ilgili alt temadaki
toplam temsil diizeyi esas alinarak siralanmigtir. Gorsel diizlemde “el isleri” alt temasi
incelendiginde, bu temanin goriiniirliigliniin yalnizca iki kitapla sinirli oldugu goriilmektedir.
Oguz (1964) ve Aksit (1972) kitaplarinda kadin temsili esit diizeyde yer almakta (f=1 ve f=1)
ve her iki kitapta da erkek temsiline rastlanmamaktadir. incelenen diger alt1 kitapta ise el isleri

alt temasina iligkin herhangi bir gorsel temsile yer verilmemistir.

Benzer bigimde, “ev isleri” alt temasinda da son derece sinirli bir goriiniirlik s6z
konusudur. Yalnizca Rona (1963) kitabinda kadin temsiline (f=1) rastlanmus, diger kitaplarda

ev iglerine iliskin herhangi bir gorsel temsile yer verilmemistir.

“Egitsel etkinlikler” ile “oyun-etkilesim” alt temalarinda ise sekiz kitabin tamaminda
kadin ya da erkek temsiline rastlanmamasi, bu etkinlik tiirlerinin gorsel diizlemde biitiiniiyle
disarida birakildigimi gostermektedir. Bu bulgular, bazi etkinlik ve eylem tiirlerinin ders
kitaplarindaki gorsel anlatimlarda sistematik bigcimde goériinmez kilindigimi ortaya

koymaktadir.

“Sanatsal-kiiltiirel etkinlikler” alt temasi, diger alt temalara kiyasla daha genis bir

temsil dagilim sergilemektedir. Bu alt tema kapsaminda en yiiksek toplam temsil kullanimina
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sahip olan Rona (1963) kitabinda kadin temsili (f=18), erkek temsiline (f=13) gore daha
yiiksek diizeydedir. Benzer bi¢imde Aksit (1968) kitabinda da kadin temsillerinin (f=6), erkek
temsillerinden (f=3) fazla oldugu goriilmektedir. Giilen (1958) kitabinda kadin temsilleri
(f=2), erkek temsillerine (f=1) kiyasla daha yiiksekken, Oguz (1964) kitabinda yalnizca erkek
temsiline (f=6) yer verilmis, kadin temsiline rastlanmamustir. Sanir (1977) kitabinda ise erkek
temsili (f=1) bulunmakta, kadin temsili yer almamaktadir. Buna karsilik Inal (1958), Inal
(1960) ve Aksit (1972) kitaplarinda sanatsal-kiiltiirel etkinlikler alt temasina iliskin kadin ya

da erkek temsiline hi¢ yer verilmedigi goriillmektedir.

“Sportif etkinlikler” alt temas1 baglaminda ise temsil yogunlugunun oldukga diisiik
oldugu dikkat cekmektedir. Bu alt tema kapsaminda en yiiksek temsil Aksit (1968) kitabinda
goriilmekte olup, yalnizca erkek temsiline (f=2) yer verilmis, kadin temsiline rastlanmamustur.
Inal (1958) kitabinda da benzer sekilde yalnizca erkek temsili (f=1) bulunmakta, kadin temsili
yer almamaktadir. “Tamirat-yapi isleri” alt temasi ise incelenen ders kitaplarinin tamaminda
gorsel diizlemde biitiiniiyle goriinmez durumdadir. Bu bulgular, sanatsal etkinlikler disinda
kalan pek ¢ok eylem tiirliniin gorsel anlatimlarda sinirl ya da tamamen dislanmis bigcimde ele

alindigim ortaya koymaktadir.

“Tarim-hayvancilik” alt temasinda temsil goriiniirliigiiniin sinirh sayida kitapla kisith
kaldig1 goriilmektedir. Giilen (1958), Aksit (1968), Rona (1963) ve Sanir (1977) kitaplarinda
diisiik yogunlukta erkek temsiline rastlanmig (sirasiyla f=3, =2, f=1 ve f=1), kadin temsiline
ise bu alt tema kapsaminda hicbir kitapta yer verilmemistir. Incelenen diger dort kitapta tarim
ve hayvancilik faaliyetlerine iligkin herhangi bir gorsel temsile rastlanmamaktadir. Bu durum,
s0z konusu etkinliklerin gorsel anlatimlarda olduk¢a sinirli ve tek yonlii bir bigimde ele

alindigim gostermektedir.

Gorsel diizlemde temsil kullaniminin daha yogun oldugu bir diger alt tema ise “tasit-
binek” kullanimidir. Bu alt tema kapsaminda erkek temsiline alt1 kitapta farkli diizeylerde yer
verildigi goriilmektedir. En yliksek erkek temsili Sanir (1977) kitabinda kaydedilmis (f=17),
bunu sirastyla Aksit (1968), Inal (1958), Rona (1963), Giilen (1958) ve Inal (1960) kitaplar
izlemistir (sirasiyla =12, f=11, =9, =3 ve f=3). Bu kitaplarin higbirinde kadin temsiline
rastlanmamistir. Erkek temsillerinin bu denli yogunlastig1 bir alanda kadinlarin tamamen
dislanmis olmasi, gorsel diizlemde tasit ve binek kullaniminin erkeklere 6zgii bir eylem alanm

olarak kurgulandigin ortaya koymaktadir.

“Cocukla ilgilenmek” alt temasinda ise incelenen sekiz kitabin tamaminda herhangi

bir kadin ya da erkek temsiline yer verilmedigi goriilmektedir. Bu bulgu, cocukla ilgili
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eylemlerin gorsel anlatimlarda sistematik bicimde goriinmez kilindigini ve bu alanin temsil

diizeyinde biitlinliyle digarida birakildigini géstermektedir.

Etkinlik ve eylem temasina iligskin erkek ve kadin temsillerinin gorsel dagilimi pasta

grafigi biciminde Sekil 10’da gosterilmektedir.

Sekil 10. Etkinlik ve eylem temasinin, gorsel diizlemde cinsiyete gore pasta grafigi.

Sekil 10°da, etkinlik ve eylem temasina ait alt temalarin gorsel diizlemde erkek ve
kadin temsilleri iizerinden dagilimi sunulmaktadir. Grafikte koyu mavi renk erkek temsillerini,
kirmizi renk ise kadin temsillerini gostermektedir. El isleri ve ev isleri alt temalarinda kadin
temsilinin yogunlastigi, bu alanlarda erkek temsiline yer verilmedigi goriilmektedir. Sanatsal-
kiiltiirel etkinlikler alt temasinda ise kadin ve erkek temsillerinin birbirine yakin oranlarda
dagildig1 dikkat gekmektedir. Buna karsilik sportif etkinlikler, tarim-hayvancilik ve tasit-binek
kullanimi alt temalarimda kadin temsiline rastlanmamakta bu alanlarin yalmizca erkek
temsilleri lizerinden gorsellestirildigi goriilmektedir. Genel dagilim degerlendirildiginde,
grafik bulgularmin diger nicel sonuglarla uyumlu bigimde, etkinlik ve eylem temasinda

temsillerin cinsiyete gore farkli alt temalarda yogunlastigini ortaya koydugu anlagilmaktadir.
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Etkinlik ve eylem temas1 kapsaminda kadin imaji, grafik bulgular, metin érnekleri ve
pasta grafigiyle birlikte, gorsel materyallerdeki temsil diizeni iizerinden de
¢ozlimlenebilmektedir. Bu dogrultuda, kadin imajinin gorsel diizlemde hangi etkinlik ve

eylemlerle iliskilendirildigini ortaya koyan 6rneklere Gorsel 10 ve 11°de yer verilmistir.

Gorsel 10. Dans eden kadin 6grenciler.

Gorsel 10°da, kiz 6grencilerin toplu halde ve hareket i¢eren bir etkinlik kapsaminda
milli oyunlar oynarken temsil edildigi goriilmektedir (Rona ve Aksan, 1963, s.35). Bu gorsel
temsiller, sanatsal ve kiiltiirel etkinlikler baglaminda kadin imajinin bedensel hareket iceren

eylemler araciligiyla goriiniir kilindigim gostermektedir.

Gorsel 11. Dokuma tezgahi basinda kilim dokuyan kadin temsili.
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Gorsel 11°de, kadin temsili dokuma eylemi i¢inde, el emegine dayali bir iiretim pratigi
tizerinden goriiniir kilinmaktadir (Aksit ve Giinden, 1972, 5.196). Bu gorsel, kadin imajinin el
isleri baglaminda kurgulandigini ve iiretkenligin ev ici ya da geleneksel emek bigimleriyle

iligskilendirildigini ortaya koymaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde, etkinlik ve eylem temasinin gorsel diizlemdeki
dagilimi, ders kitaplarinda kadin ve erkek temsillerinin belirli etkinlik alanlarinda
yogunlastirilarak cinsiyete dayali bir ig boliimii i¢inde kurgulandigini acik bigimde ortaya
koymaktadir. Gorsellerde kadin temsilleri biiyiik 6l¢iide el isleri, ev isleri ve sanatsal-kiiltiirel
etkinlikler gibi geleneksel, estetik ya da ev i¢i tiretimle iliskilendirilen alanlarla sinirlt kalirken
sportif etkinlikler, tarim-hayvancilik ve 6zellikle tasit-binek kullanimi gibi gii¢, hareket ve
kamusal alanla 6zdeslestirilen eylemler yalnizca erkek temsilleri {izerinden sunulmaktadir.
Egitsel etkinlikler, oyun-etkilesim ve g¢ocukla ilgilenme gibi giindelik yasam agisindan
merkezi Oneme sahip eylemlerin gorsel diizlemde biitiiniiyle disarida birakilmasi ise, ders
kitaplarinin bazi1 etkinlik tiirlerini sistematik bicimde goriinmez kildigin1 gostermektedir. Pasta
grafigiyle desteklenen genel dagilim, kadin ve erkek imajlarinin farkli etkinlik alanlarinda
keskin bigimde ayrigtirildigini kadin imajinin daha ¢ok smnirli, geleneksel ve destekleyici
eylemlerle, erkek imajmin ise kamusal, hareketli ve giic atfedilen etkinliklerle
iligkilendirildigini ortaya koymaktadir. Bu gorsel temsil diizeni, toplumsal cinsiyet
normlarinin ders kitaplarinda yalnizca dilsel degil, ayn1 zamanda gorsel anlatimlar yoluyla da

yeniden Uretildigini gostermektedir.
4.6. Dil Kullamimi Temasina iliskin Bulgular

Dil kullanimi temasi, sosyal bilgiler ders kitaplarinda cinsiyetlere yonelik dilin
toplumsal cinsiyet ve kadin imaji baglaminda nasil bir temsil sundugunu ortaya koymak
amactyla olusturulmustur. Kodlama ve analiz siirecinde metinlerde yer alan dilsel yapilar “cins
adlar1”, “degismeceli dil kullanim1” ve “kapsayici sozciikler” olmak {izere {i¢ alt tema altinda
siiflandirilmistir. Cins adlart alt temasinda, kadin ve erkeklere atfedilen cins isimlerin hangi
baglamlarda, hangi siklikta ve ne tiir rollerle birlikte kullanildig1 incelenmistir. Degismeceli
dil kullanimi alt temasi, mecazli ve dolayl anlatim bigimlerinin toplumsal cinsiyet algisini
nasil Urettigini ve pekistirdigini ¢oziimlemeyi amaglamaktadir. Kapsayici sozciikler alt
temasinda ise bir grubu ¢cogul ve genel adlarla ifade eden dilsel yapilarin, gériiniirde kapsayici
olmakla birlikte cinsiyet¢i bir sdylemi nasil yeniden firetebildigi analiz edilmistir. Bu
siiflandirma araciligiyla, dilin toplumsal cinsiyet rollerinin insasindaki islevi, kadin imajinin
metinlerde hangi sdylemsel stratejilerle kuruldugu ve dénemin ders kitaplarinda toplumsal

esitligin dilsel diizlemde ne oOlgiide temsil edildigi biitiinciil bigimde ele alinmistir. Bu
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dogrultuda her bir alt tema ayr1 ayri analiz edilmis ve elde edilen bulgular bagimsiz sekiller

araciligryla sunulmustur.

4.6.1. Cins Adlar1 Alt Temasinin Kitaplara Gore Dagilimi
Dil kullanim1 temasinin, cins adlari alt temasina gore temsillerinin ders kitaplarindaki

dagilimlar1 Sekil 11°de verilmistir.

Dil Kullanimi- Cins Adlar

20 Y 19 1958 Gillen-C-5
18 W 1958 inal-T-4
16 15 1960 inal-T-5
14 1963 Rona-Y-4
12 12 1964 Oguz-C-4

B 1968 Aksit-Y-5
1972 Aksit-SB-4
1977 sanir-sB-5
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Sekil 11. Dil Kullanimi temasinin cins adlari alt temasina gore kitaplardaki kod frekansi.

Sekil 11°de sunulan bulgular, dil kullanimi temasinin cins adlar alt temasi kapsaminda
kadin ve erkek temsillerinin ders kitaplar1 arasinda belirgin farkliliklar gosterdigini ortaya
koymaktadir. Toplam temsil kullanimimin en yiiksek oldugu Inal (1960) kitabinda erkek cins
adlariin kadin cins adlarina kiyasla agik bigimde baskin oldugu goriilmekte (erkek: f=19;
kadin: f=1), bu durum cinsiyetli dilin erkek merkezli bir oriintiiyle kurulduguna isaret
etmektedir. Benzer bir egilim, toplam temsil yogunlugu bakimidan onu izleyen Inal (1958)
ve Sanir (1977) kitaplarinda da stirmekte her iki kitapta da erkek temsillerinin kadin
temsillerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna karsilik Aksit (1968) kitabinda kadin
ve erkek cins adlarimin esit siklikta kullanilmasi, sinirli da olsa daha dengeli bir dilsel goriiniim
sundugunu gostermektedir. Aksit (1972) kitabinda ise kadin ve erkek temsillerinin birbirine
yakin diizeylerde yer almasi, cins adlar1 baglaminda gorece farkli bir Oriintiiye isaret
etmektedir. En diisiik temsil yogunluguna sahip Rona (1963) kitabinda yalnizca erkek cins
adlarma yer verilmesi, kadin imajmin bu alt temada biitiiniiyle disarida birakildigini

gostermektedir. Giilen (1958) ve Oguz (1964) kitaplarinda ise cins adlar1 alt temasina iliskin
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herhangi bir temsile rastlanmamasi, bu kitaplarda cinsiyetli adlandirmanin dilsel diizlemde
goriinmez kilindigini ortaya koymaktadir. Genel olarak degerlendirildiginde, cins adlar alt
temasinda erkek temsillerinin agirlik kazandigi, kadin temsillerinin ise sinirli, diizensiz ve bazi

kitaplarda tamamen yok sayilan bir goriiniim sergiledigi anlagilmaktadir.

4.6.2. Degismeceli Dil Kullanim1 Alt Temasinin Kitaplara Gore Dagilim
Dil kullanimi temasinin, degismeceli dil kullanimi alt temasinin 1950- 1980 arasinda

okutulan ders kitaplarindaki temsil dagilimlar1 Sekil 12°de verilmistir.

Dil Kullanimi- Degismeceli Dil Kullanimi

20
1958 Giilen-C-5
18 1958 inal-T-4
16 1960 inal-T-5
14 1963 Rona-Y-4
12 12 " 1964 Oguz-C-4
B 1968 Aksit-Y-5
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Sekil 12. Dil Kullanim1 temasinin degigmeceli alt temasina gore kitaplardaki kod frekansi.

Sekil 12°de, dil kullanimi temasinin degismeceli dil kullanimi alt temasina iligskin
bulgular sunulmaktadir. Bu alt tema kapsaminda kitaplar, toplam temsil kullanim diizeyi esas
alinarak siralanmistir. Bulgular, degismeceli dil kullanimimin en yogun bigimde inal (1960)
kitabinda yer aldigini, bu kitab1 Sanir (1977) kitabinin izledigini gostermektedir. Her iki
kitapta da degismeceli dil kullanimi agirlikli olarak erkek temsilleri {izerinden kurulmus erkek
temsili sirasiyla f=11 ve f=7 iken, kadin temsili her iki kitapta da olduk¢a simirli diizeyde
kalmistir (f=1). Aksit (1972), Inal (1958), Rona (1963) ve Giilen (1958) kitaplarinda ise
degismeceli dil kullanimi yalnizca erkek temsilleriyle sinirli olup (sirasiyla =3, =2, =2 ve
f=1), kadin temsiline bu kitaplarda hi¢ yer verilmemistir. Buna karsilik Oguz (1964) ve Aksit

(1968) kitaplarinda degismeceli dil kullanimina iliskin herhangi bir temsile rastlanmamustir.
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Bu dagilim, degismeceli dilin ders kitaplarinda sinirli bir kullanim alanina sahip oldugunu ve

mevcut kullanimlarin biiyiik 6l¢iide erkek imaj1 etrafinda kurgulandigim ortaya koymaktadir.

4.6.3. Kapsayici Sozciikler Alt Temasimin Kitaplara Gore Dagilim
Dil kullanimi temasinin, kapsayici sozciikler alt temasima gore temsillerinin ders

kitaplarindaki dagilimlar1 Sekil 13’te verilmistir.

Dil Kullanimi-Kapsayici Sézcikler

1977 Sanir-SB-5 [ 38 1958 Gilen-C-5
1972 Aksit-SB-4 [§15 _
1968 Aksit-¥-5 JJ10 1558 inal-T-4
1964 Oguz-C-4 |3 1960 inal-T-5
&5 1963 Rona-Y-4 | 1|26 1963 Rona-Y-4
A 1960 inal-T-5 | 18 ’
1958 inal-T-4 |7 1964 Oguz-C-4

1958 Giilen-C-5 .1968 Aksit-Y-5
1977 Sanir-SB-5 458 1972 Aksit-SB-4
1972 Aksit-SB-4 146 1977 sanir-sB-5

1968 Aksit-Y-5 [JJ26
1964 Oguz-C-4 |4
& 1963 Rona-Y-4 | 21
& ° |
1960 inal-T-5 664
1958 inal-T-4 228
1958 Giilen-C-5 |8

1977 Sanir-SB-5 496
1972 Aksit-SB-4 161
1968 Aksit-¥-5 Jil36
1964 Oguz-C-4 |7
& 1963 Rona-Y-4 |47

S
& 1960 inal-T-5 682
o 1958 inal-T-4 235
5 1958 Giilen-C-5 |8
\&?'Q 0 70 140 210 280 350 420 490 560 630 700

Sekil 13. Dil Kullanim1 temasinin kapsayici alt temasina gore kitaplardaki kod frekanst.

Sekil 13’te, dil kullanim1 temasinin kapsayici sozciikler alt temasina iligkin erkek ve
kadin temsillerinin dagilimi sunulmaktadir. Bu alt tema kapsaminda kitaplar, toplam temsil
kullanim yogunlugu esas alinarak siralanmistir. Bulgular, kapsayici sozciiklerin kullaniminda
belirgin bir erkek agirhgimi ortaya koymaktadir. En yiiksek temsil kullamimi inal (1960)
kitabinda goriilmekte bu kitapta erkek kapsayici sozciik temsili (f=664), kadin temsiline (f=18)
kiyasla son derece yiiksek bir diizeye ulagsmaktadir. Benzer bicimde Sanir (1977) kitabinda da
erkek temsili (f=458), kadin temsiline (f=38) oranla belirgin bicimde baskindir. inal (1958) ve
Aksit (1972) kitaplarinda da kapsayici sozciiklerin agirlikli olarak erkek temsilleri tizerinden
kuruldugu goriilmekte erkek temsili sirasiyla f=228 ve f=146 iken, kadin temsili olduk¢a sinirlt
kalmaktadir (f=7 ve f=15). Rona (1963) kitab1 ise bu genel 6riintiiden ayrilmakta kadin temsili
(£=26), erkek temsilini (f=21) az bir farkla agmaktadir. Aksit (1968) kitabinda erkek kapsayici
sozciik temsili (f=26), kadin temsiline (f=10) gore daha baskin durumdadir. Giilen (1958)

kitabinda erkek temsili smirli diizeyde yer alirken (f=8), kadin temsiline hig
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rastlanmamaktadir. Oguz (1964) kitabinda ise erkek (f=4) ve kadin (f=3) temsilleri birbirine
yakin olmakla birlikte erkek temsili az bir farkla 6ne ¢ikmaktadir. Buna gore, kapsayici
sozcliklerin ders kitaplarinda c¢ogunlukla erkek temsilleri iizerinden kurgulandigi kadin

imajimnin ise bu dilsel yap1 i¢inde sinirh ve ikincil bir goriiniirliikle yer aldig1 anlasilmaktadir.

Dil kullanim1 temas1 kapsaminda kapsayici sozciikler alt temasina ait ifadeler, 1950—
1980 yillar1 arasinda okutulan ders kitaplar1 temel alinarak gorsellestirilmis bu temaya iliskin

bulgular kelime bulutu bigiminde Gorsel 12°de sunulmustur.
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Gorsel 12. Dil Kullanimi temasinin kapsayici sdzciikler alt temasina gore kelime bulutu.

Gorsel 12’de sunulan kelime bulutunda “askerleri”, “adamlar1”, “papazlar”,
“padisahlar”, “subaylar”, “komutanlar” ve” beyleri” gibi ifadelerin en biiyiik alan1 kapladigi
ve yliksek siklikla tekrarlandigi goriilmektedir. Bu durum, metinlerde topluluk ve grup bildiren
kapsayici sozciiklerin agirlikli olarak erkek imaji tizerinden kuruldugunu ortaya koymaktadir.
Buna karsilik “kadinlar” s6zciigiiniin kelime bulutunda yer almakla birlikte oldukea kiigiik bir
boyutta temsil edilmesi, kadinlara yonelik kapsayici ifadelerin dilsel diizlemde daha diistiik
siklikta kullanildigini géstermektedir. Kelime bulutunun yalnizca en sik tekrar eden sozciikleri
yansitmasi dikkate alindiginda, kadin imajina iligkin kapsayict kavramlarin bu tema

kapsaminda sinirh bir goriiniirliige sahip oldugu anlagilmaktadir.

Dil kullanimi temasi baglaminda kadin imaji, grafik bulgulart ve kelime bulutu
¢iktilarimin yani sira metinlerde yer alan anlatilarin sundugu temsil bigimleri iizerinden de
degerlendirilebilmektedir. Bu dogrultuda, kapsayict sozciiklerin ve dilsel tercihlerin
metinlerde hangi s6ylemsel 6zelliklerle goriiniir kilindigini ortaya koymak amaciyla, asagida

temaya iliskin se¢ilmis drneklere yer verilmistir.
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1958 yilina ait 4. smif ders kitabinda kapsayici sozciikler araciligiyla kurulan kadin
imajinin, cogunlukla genellestirilmis ve soyut bir ¢er¢evede ele alindig1 goriilmektedir. Hunlar
donemine iliskin anlatida yer alan “Hunlarda kadinlarin énemli bir yeri vardi” (Inal ve
Calapala, 1958, s.63) ifadesinde kadinlar kapsayici bir 6zne olarak anilmakta ancak bu 6nem
vurgusu, kadinlarin hangi alanlarda, hangi rollerle ya da hangi eylemler araciligiyla bu konuma
sahip olduklarina dair somut bir agiklamayla desteklenmemektedir. Benzer bicimde siyasal ve
askeri catisma baglaminda kullanilan “Tiirk saraylarina Cinli kadinlar ve Tiirk ellerine
casuslar gonderdiler. Tiirkleri birbirlerinden soguttular” (s 67) ifadesinde kadinlar, bireysel
ozelliklerinden ya da eylemlerinden bagimsiz olarak, topluca anilan ve dis tehdit unsuru ile
iligkilendirilen bir grup seklinde sunulmaktadir. Bu kullanimda kadin imaj1, edilgen ya da araci
bir konumda, olumsuz bir siyasal baglamin pargasi olarak kurgulanmaktadir. Ayni kitapta yer
alan “Bu savasin sonunda, Ilhan’in Kayan adli oglu ile Niikiiz adli yegeni, kadinlariyla
beraber, diismanlarin elinden kacabilmislerdi” (s.69) ifadesinde ise kadinlar, erkeklerle
birlikte anilan ancak anlatinin eylemsel merkezinde yer almayan, daha ¢ok eslik eden bir unsur
olarak konumlandirilmaktadir. Bu o6rnekler kapsayici sozciiklerin kadin imajin1 goriiniir
kilmakla birlikte, kadinlar1 c¢ogunlukla belirsiz, edilgen ve erkek merkezli anlatinin

tamamlayici bir pargasi olarak temsil ettigi anlasilmaktadir.

1960 yilina ait 5. siif ders kitabinda, kapsayici sdzciikler araciligiyla kurulan kadin
imajina iligkin dikkat ¢ekici bir 6rnek yer almaktadir. Metinde gecen “Sehir ve kasaba
kadinlarimin kiyafeti de giiliingtii. Kadinlar topuklarina kadar uzayan c¢arsaflar giyerler,
yiizlerini pege ile orterlerdi. Tiirk kadint bu kiyafetten kurtularak sapka ve manto giymeye
basladi. Béylece hakli oldugu serbest hayata kavustu” (Inal ve Calapala, 1960, 5.163)
ifadesinde, kadinlar kapsayici sézciikler yoluyla homojen bir toplumsal grup olarak temsil
edilmektedir. Alintida, gecmise ait giyim pratikleri sehir ve kasaba kadinlarinin tiimiinii
kapsayacak bicimde genellenmekte bu pratikler “giiliing” sifat1 ile olumsuz bir deger yargisi
cercevesinde sunulmaktadir. Boylece kadinlarin 6nceki yasam bigimleri tekil deneyimlerden
arindirilarak sorunlu ve geride birakilmasi gereken bir durum olarak kodlanmaktadir.
Devaminda yer alan “Tirk kadin1” ifadesi ise, bu homojen grubun modernlesme siireciyle
“kurtarilan” ve serbest hayata ulastirilan bir 6zneye doniistiiglinii ima etmektedir. Bu
kullanimda kapsayict sozciikler, kadinlarin bireysel tercihlerini ve farkli toplumsal
konumlarini gériinmez kilmakta kadin imajini, digsal bir doniisiim siirecine tabi tutulan ve

kolektif bicimde yeniden tanimlanan tek tip bir toplumsal 6zne olarak insa etmektedir.

1963 yilina ait 4. sinif ders kitabindaki 6rnekler incelendiginde, kapsayici sdzciikler

araciligiyla kurulan kadin imajmin bu kez korunmasi ve dncelik taninmasi gereken bir grup
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olarak yapilandirnildigi goriilmektedir. Metinde yer alan “Yasli ve hastalara, cocuklu kadinlara
ver vermeli” ve “Erkekler kadinlara yer vermeli” (Rona ve Aksan, 1963, s.85) ifadelerinde
kadinlar, kamusal alanda Oncelik hakki taninan kirllgan  gruplar arasinda
konumlandirilmaktadir. Benzer bir séylem “Ancak kadinlar, sakat ve hastalar bekletilmez”
(s.107) ciimlesinde de stirdiiriilmekte kadinlar, hasta ve sakat bireylerle aynmi kategori iginde
anilarak korunmaya mubhtag bir grup olarak ayristirilmaktadir. Bu kullanim, kadin imajini esit
bir toplumsal 6zne olmaktan ziyade, kamusal diizenlemelerde 6zel muamele gerektiren bir

konumda tanimlamaktadir.

1968 yilina ait 5. sinif ders kitabinda ise kapsayici sozciiklerle kurulan kadin imajinin
agirlikli olarak annelik ve bakim rolleri iizerinden sekillendigi goriilmektedir. “Isverenler,
cocuklu kadin iscilerin ¢ocuklarin birakabilecekleri bakim yerleri agmak zorundadriar”
(Aksit ve Egilmez, 1968, s.65) ifadesinde kadinlar, ¢ocuklu kadin isgiler biciminde
toplulastirilmakta kadin emegi, dogrudan annelik durumu {izerinden tanimlanan bir grup
kimligiyle sunulmaktadir. Ayn1 baglamda yer alan “Cocuk doguran is¢i kadinlara ve hasta
olan ig¢ilere...” (s.65) ifadesinde de kadin imaji, dogurganlik ve bakim islevleriyle
0zdeslestirilmekte kadinlar kapsayici bir dil araciligiyla, biyolojik ve bakim temelli 6zellikleri
iizerinden siniflandirilmaktadir. Bu Ornekler kapsayici sozciiklerin kadinlart ¢ogunlukla
kirilganlik, annelik ve bakim sorumluluklar etrafinda homojenlestiren bir sdylemsel islev

ustlendigi goriilmektedir.

1972 yilina ait 4. sinif ders kitabinda kapsayici sézciiklerin kullanimi, kadin ve erkek
gruplarmin birlikte anildigi ve cinsiyet temelli rollerin Ortiik bigcimde yeniden iiretildigi
ornekler tlizerinden izlenebilmektedir. “Tasutlarda yashlara, sakatlara, ¢ocuklu kadinlara
hemen yer verilmelidir ” (Aksit ve Giinden, 1972, 5.96) ifadesinde kadinlar, cocuklu kadinlar
bi¢ciminde kapsayici bir adlandirma i¢inde ele alinmakta bu kullanim kadin imajini korunmaya
ve Oncelik taninmaya ihtiya¢ duyan gruplarla birlikte konumlandirmaktadir. Benzer bigimde
“Atalarimiz elverisli yeni yurtlar aramak amaciyla, kadinlart ve c¢ocuklart arabalarda,
erkekleri at iistiinde...” (s.143) ifadesinde kadinlar, erkeklerin yaninda yer alan ve hareket
kabiliyeti sinirli, korunmasi gereken bir grup olarak sunulmaktadir. Tarihsel anlati baglaminda
gecen “Bu ugursuz ¢arpismada Tiirklerin basinda bulunan [l Han'in oglu ile yegeni de esir
diistiiler. Fakat on giin ge¢gmeden bir gece ikisi de kadinlariyla beraber atlara atlayp kagtilar,
esirlikten kurtuldular” (s.154) ifadesinde ise kadinlar, bireysel 6zne olarak degil, erkege eslik
eden ve onunla birlikte anilan bir unsur seklinde konumlandirilmaktadir. Bu 6rnekler birlikte

degerlendirildiginde, kapsayici dilin kadin imajin1 kamusal ve tarihsel baglamlarda goriiniir
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kilmakla birlikte, bu goriiniirliigii ¢ogunlukla ikincil ve bagiml bir grup kimligi iizerinden

kurdugu goriilmektedir.

1977 yilina ait 5. sinif ders kitabinda ise kadinlar1 tanimlayan kapsayici sdzciiklerin,
tarihsel karsithiklar ve toplumsal doniisim vurgusu iizerinden kurgulandigi dikkat
cekmektedir. “Yunan ordusu, silahli kuvvetlerle ¢catismakla kalmuyor, silahsiz halki, kadinlar
ve ¢ocuklari, goziinii kirpmadan éldiiriiyordu” (Sanir vd., 1977, s.104) ifadesinde kadinlar ve
cocuklar birlikte anilarak, siviller i¢cinde korunmasizlik ve magduriyet ortak bir cercevede
kurulmaktadir. Buna karsilik “Tiirk kadinlari, sehirlerde ve kasabalarda ancak tepeden
tirnaga sarmip ortiinerek sokaga ¢ikabilirdi” (s.115) ifadesinde kadin imaj1, ortak bir davranig
kalib1 ve zorunlu ortiinme pratigi lizerinden genellestirilmekte kadinlarin kamusal alandaki
gorlintirliigli  kapsayict bir bigimde sinirlandirilmaktadir. Benzer bigimde “Osmanii
Devleti’nin kanunlarinda kadin ve erkek hakta esit degildi... Evden disari ¢itkacak olan kadin
carsaf denilen bol bir giysiye biiriintirdii. Yiiziinii kalin bir pegeyle orterdi” (5.116) ifadesinde
kadinlar, hukuksal ve toplumsal esitsizlik baglaminda kolektif bir grup olarak
tamimlanmaktadir. Aym sayfada yer alan “Cumhuriyet Donemi’nde Medeni Kanun kabul
edildi. Tiirk kadimi ancak bundan sonra bir insan gibi yasayabildi...” (s.116) climlesinde ise
“Tiirk kadin1” ifadesi iizerinden kadinlar, Cumhuriyet’le birlikte hak kazanan kolektif bir 6zne
olarak konumlandirilmaktadir. Bu &rnekler birlikte ele alindiginda, kapsayici sozciiklerin
kadin imajim bireysel farkliliklar1 diglayan, tarihsel donemler arasinda karsithik kuran ve
kadinlar1 toplu bir 6zne olarak temsil eden bir sdylemsel ara¢ olarak kullanildig:

goriilmektedir.

1958, 1960, 1963, 1968, 1972 ve 1977 tarihli ders kitaplar1 birlikte
degerlendirildiginde, dil kullanimi temasinda kapsayici sdzciiklerin kadin imajin1 goriiniir
kilmakla birlikte bu goriiniirliigii biiyiik 6l¢iide genelleyici, homojenlestirici ve ikincillestirici
bir sOylem c¢ercevesinde kurdugu goriilmektedir. Erken tarihli kitaplarda (1958) kadinlar
cogunlukla soyut bigimde “Onemli” olarak anilmakta ancak somut rollerden ve eylemsel
Oznellikten yoksun birakilmakta tarihsel ve siyasal anlatilarda ise erkek merkezli olay
orgiisiine eslik eden, kimi zaman olumsuz ¢agrisimlarla iligkilendirilen kolektif gruplar olarak
sunulmaktadir. 1960 kitabinda kapsayici dil, kadinlar1 tek tip bir toplumsal grup olarak
genellestirerek modernlesme sdylemi iginde “kurtarilan” bir 6zneye doniistiirmekte bireysel
deneyim ve farkliliklar bu siirecte goriinmez kilinmaktadir. 1963 ve 1968 kitaplarinda kadin
imaj1, kapsayici sozciikler araciligiyla daha ¢ok kirilganlik, annelik ve bakim sorumluluklari
etrafinda yapilandirilmakta kadinlar kamusal alanda korunmasi gereken, 6ncelik taninan ya da

biyolojik rolleriyle tanimlanan gruplar iginde konumlandirilmaktadir. 1972 kitabinda
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kapsayici dil, kadinlar1 erkeklerle birlikte anmakla birlikte, onlar1 hareket kabiliyeti sinirli,
korunmaya muhta¢ ve erkege eslik eden ikincil bir konumda yeniden iiretmektedir. 1977
kitabinda ise kapsayici sozciikler, Osmanli ve Cumhuriyet donemleri arasinda karsitlik kuran
tarihsel bir anlati i¢inde kullanilarak kadin imajimi kolektif bir 6zne olarak yeniden
tanimlamakta ancak bu tanimlama yine bireysel cesitliligi dislayan, genelleyici ve dénemsel
bir s6ylem iizerinden gerceklestirilmektedir. Genel olarak kapsayici dilin, kadinlart esit ve
Ozerk bireyler olarak degil ¢ogunlukla korunmasi gereken, doniistiiriilen, eslik eden ya da
tarihsel anlatinin toplu 6znesi olarak konumlandirdigi ve bu yolla toplumsal cinsiyet temelli

hiyerarsileri dilsel diizlemde yeniden {irettigi sdylenebilir.
4.7. Mekanlardaki Gériiniirliik Temasina iliskin Bulgular

1950-1980 yillar1 arasinda okutulan sosyal bilgiler ders kitaplarinda kadin ve
erkeklerin farkli mekanlardaki rollerinin gorsel 6geler araciligryla nasil temsil edildigini ortaya
koymak amaciyla mekanlardaki goriintirlik temasi olusturulmustur. Bu tema kapsaminda
mekanlar bes alt temaya ayrilmis her bir alt temada kadin ve erkek temsilleri birbirinden
bagimsiz bi¢gimde kodlanarak analiz edilmistir. Boylece kadin ve erkeklerin hangi mekanlarda,
hangi rollerle ve ne diizeyde goriiniir kilindigi sistematik bi¢cimde incelenmistir. Bu
siiflandirma, toplumsal cinsiyet temelli mekansal ayrismanin ders kitaplarindaki gorsel
anlatimlara nasil yansidigini ortaya koymayi kadin imajimin mekanlar iizerinden kurulan
ideolojik ve kiiltiirel temellerini ¢dziimlemeyi amaglamaktadir. Mekanlardaki goriiniirliik
temasimin gorsel dizleme gore 1950-1980 yillar1 arasinda okutulan ders kitaplarindaki

dagilimlar1 Sekil 14’te sunulmaktadir.

Mekanlardaki Goérunurliuk
Aligveris B 1958 inal-T-4
1960 inal-T-5
Erkek
1963 Rona-Y-4
cadin 1964 Oguz-C-4
Ev B 1568 Aksit-Y-5
Erkek 1972 Aksit-SB-4
Kad 1977 sanir-SB-5
Kamusal
Erkek
Kadin
Resmi
Erkek
Kadin
Vatan Ko
Erkek
Kad
= ¥ 8 8§ 3 8 % ® § 8§ 8

Sekil 14. Mekanlardaki goriintirliik temasinin kitaplardaki kod frekansi.
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Sekil 14°te, mekanlardaki goriiniirliik temasi kapsaminda aligveris, ev, kamusal, resmi
ve vatan koruma alt temalarina iligskin temsiller sunulmaktadir. Metinde her bir alt tema igin
kitaplar, ilgili alt temadaki toplam temsil diizeyi esas alinarak siralanmistir. Aligveris
mekanlarma iliskin temsillerin olduk¢a sinirli oldugu gorilmektedir. Aksit (1972) ve Sanir
(1977) kitaplarinda yalnizca erkek temsiline yer verilmis (f=5 ve f=3), kadin temsiline ise bu
iki kitapta da rastlanmamustir. Giilen (1958) kitabinda ise bunun tersine, yalnizca kadin temsili
(f=1) yer almakta, erkek temsili bulunmamaktadir. incelenen diger bes kitapta aligveris
mekanlarma iliskin herhangi bir kadin ya da erkek temsiline yer verilmedigi goriilmektedir.
Ev mekan: alt temasi baglaminda goriiniirliik yalnizca iki kitapla sinirlidir. Rona (1963)
kitabinda ev mekani, kadin (f=2) ve erkek (f=2) temsillerinin esit diizeyde yer aldig1 bir alan
olarak sunulmaktadir. Inal (1958) kitabinda ise kadin temsili (f=2), erkek temsilinden (f=1)
daha yiiksek diizeydedir. Buna karsilik, incelenen diger alti kitapta ev mekanina iliskin
herhangi bir gorsel temsile rastlanmamuistir. Bu bulgular, ev ve aligveris gibi glindelik yasamla
iligkili mekanlarin ders kitaplarinin gorsel anlatimlarinda olduk¢a siirli bigimde yer

buldugunu ve bu alanlarin temsiline yonelik tutarl bir dagilimin olugmadigini géstermektedir.

Kamusal mekan alt temasi incelendiginde, temsillerin kitaplar arasinda belirgin
farkliliklar gosterdigi goriilmektedir. En yiiksek toplam temsil kullamimina Aksit (1968)
kitabinda rastlanmakta bu kitapta erkek (f=25) ve kadin (f=24) temsillerinin birbirine olduk¢a
yakin bir dagilim sergiledigi dikkat ¢ekmektedir. Aksit (1972) kitabinda ise erkek temsili
(f=30), kadin temsilinin (f=15) yaklasik iki kat1 diizeyindedir. Sanir’da (1977) farkli bir ériintii
ortaya ¢ikmakta bu kitapta kadin temsili (f=14), erkek temsilinden (f=8) daha yogun bigimde
kullanilmaktadir. Buna karsilik Giilen (1958) ve Inal (1958) kitaplarinda erkek temsilleri
belirgin bigimde 6ne ¢ikmakta (=17 ve =9), kadin temsilleri ise sinirh diizeyde kalmaktadir
(her iki kitapta da f=2). Rona’da (1963) kamusal mekanda yalnizca erkek temsiline (f=7) yer
verilmis, kadin temsiline ise rastlanmamistir. Oguz (1964) kitabinda ise kadin temsili (f=3),
erkek temsilinden (f=1) daha yiiksek bir goriiniirliik sergilemektedir. inal (1960) kitabinda da
kamusal mekana iligkin temsil son derece sinirli olup yalnizca erkek temsili (f=1) bulunmakta,
kadin temsiline yer verilmemektedir. Bu dagilim, kamusal mekanlarda kadin ve erkek
goriiniirliigiiniin kitaplara gore degiskenlik gosterdigini ve cinsiyet temelli tutarli bir temsil

oOrilintiisiiniin olusmadigini ortaya koymaktadir.

Resmi mekan alt temas: incelendiginde, temsil yogunlugunun kitaplar arasinda
belirgin bi¢imde farklilagtig1 goriilmektedir. Bu alt temada en yiiksek temsil kullanimina Sanir
(1977) kitabinda rastlanmakta s6z konusu kitapta erkek temsili (f=51) agik bigimde One

¢ikarken, kadin temsiline hi¢ yer verilmemektedir. Rona’da (1963) ise bu dagilim tersine
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donmekte kadin temsili (f=27), erkek temsilinden (f=17) daha yiiksek bir goriiniirliik
sergilemektedir. Aksit (1968) kitabinda resmi mekanlar agirlikli olarak erkek temsilleri
izerinden sunulmakta (f=24), kadin temsili ise daha sinirh diizeyde kalmaktadir (f=10). Aksit
(1972) kitab1 bu alt tema agisindan dikkat ¢ekici bir 6rnek olusturmakta resmi mekanlarda
yalnizca kadin temsiline (f=5) yer verilirken, erkek temsiline rastlanmamaktadir. inal’da
(1960) ise kadin temsili (f=2), erkek temsilinden (f=1) ¢ok az bir farkla fazladir. Buna karsilik
Giilen (1958), Inal (1958) ve Oguz (1964) kitaplarinda resmi mekanlara iliskin herhangi bir
kadin ya da erkek temsiline yer verilmemistir. Bu bulgular, resmi mekanlarin cinsiyet
temsilleri bakimindan kitaplara gore degiskenlik gosterdigini ve baz1 kitaplarda belirgin bir
cinsiyet tekellesmesi olusurken, bazilarinda daha sinirli ya da tersine bir goriiniirliik diizeni

ortaya ¢iktigin1 gostermektedir.

Vatan koruma alt temas1 incelendiginde, goriiniirligiin sinirli sayida kitapta ve tek
yonlii bir temsil diizeni i¢inde kuruldugu goriilmektedir. Bu alt tema kapsaminda Sanir (1977),
Inal (1958), Aksit (1972), inal (1960) ve Giilen (1958) kitaplarinda yalnizca erkek temsiline
yer verildigi dikkat cekmektedir. S6z konusu kitaplarda erkek temsilinin sirasiyla Sanir (1977)
kitabinda oldukca yiiksek bir diizeyde yogunlastig1 (f=45), Inal (1958) kitabinda f=16, Aksit
(1972) kitabinda =6, inal (1960) kitabinda f=5 ve Giilen (1958) kitabinda ise f=4 diizeyinde
gerceklestigi goriilmektedir. Fakat tutarli bir gorinirliik sergiledigi goriilmektedir. Buna
karsilik, bu alt temada higbir kitapta kadin temsiline rastlanmamistir. Rona (1963), Oguz
(1964) ve Aksit (1968) kitaplarinda ise vatan koruma alt temasina iliskin herhangi bir gorsel
ya da dilsel temsil bulunmamaktadir. Bu bulgular, vatanin korunmasina iligkin eylem ve
mekanlarin ders kitaplarinda istikrarli bi¢imde erkek imaji iizerinden kurgulandigini
kadinlarin bu baglamda tamamen disarida birakildigin1 ve savunma, fedakarlik ve giivenlik

gibi kavramlarin soylemsel olarak erkeklige atfedildigini gostermektedir.

Mekanlardaki goriiniirliik temas1 kapsaminda kadin imaji, nicel grafik bulgularinin
yani sira gorsel materyallerdeki temsil diizeni {izerinden de degerlendirilebilmektedir. Bu
baglamda, kadin imajimnin gorsel diizlemde hangi mekanlarda, hangi baglamsal cerceveler

icinde goriiniir kilindigini ortaya koyan érneklere Gorsel 13,14 ve 15°te yer verilmistir.
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Gorsel 13. Ev i¢i mekanda kusaklar arasi iliski temsili.

Gorsel 13’te, ev i¢i mekanda kurgulanmis bir sahneye yer verilmektedir (Inal ve
Calapala, 1958, s.5). Gorselde yasli bir kadin temsili ile kiz ¢cocugu temsili karsilikli bigimde
konumlandirilmis olup, gorsele eslik eden metinde aralarinda sozli bir etkilesim bulundugu
ifade edilmektedir. Perde, minder ve i¢ diizenlemeye iliskin unsurlar, sahnenin acik bigimde
ev i¢i bir alan olarak kodlanmasini saglamaktadir. Bu baglamda kadin imaj1, ev mekani i¢inde
yaslilik ve aile biiyiligli roliiyle temsil edilmekte kiz ¢ocuk temsili ise dinleyen, 6grenen ve
aktarimi alan bir konumda betimlenmektedir. Gorsel, kadin imajmnin ev i¢i mekanda kusaklar

aras1 bilgi ve deger aktariminin tastyicisi olarak konumlandirildiginm diisiindiirtmektedir.

Gorsel 14. Kamusal alanda hizmet alan ve hizmet sunan kadin temsilleri.

Gorsel 14’te, kamusal bir kurumda kurgulanmis bir sahneye yer verilmektedir (Aksit
ve Egilmez, 1968, s.54). Gorselde bir kadin temsili, banko 6niinde islem yapan bir yurttas

konumunda betimlenirken, bankonun arkasinda gorevli olarak yine kadin temsillerinin yer
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aldigr goriilmektedir. Arka planda ise kamusal mekanin dogal kullanicilart olarak
konumlandirilmig erkek temsiller bulunmaktadir. Bu diizenleme, kadinlarin yalnizca hizmet
alan degil, ayn1 zamanda hizmet sunan aktorler olarak da kamusal alanda yer aldigim
gostermesi bakimindan dikkat ¢ekicidir. Gorsel, kadin imajinin kamusal mekanda islevsel
roller iistlenen, kurumsal diizenin bir parcasi olan ve goriiniir bir 6zne olarak temsil edildigine

isaret etmektedir.

Gorsel 15. Resmi alanda kadin temsilleri.

Gorsel 15°te, Cocuk Esirgeme Kurumunu betimleyen bir gorsel sunulmaktadir (Aksit
ve Giinden, 1972, s.215). Gorselde birden fazla kadin temsili, kii¢iik gocuklarla birlikte yer
almakta kadinlarin tamami g¢ocuklart kucaginda tutma, besleme ya da ¢ocuklarla birebir
ilgilenme gibi bakim odakli eylemler i¢ginde konumlandirilmaktadir. Mekanin resmi bir kurum
olmasina karsin, kadin temsillerinin bu alanda idari ya da yonetsel rollerle degil, agirlikli
olarak bakim ve sefkat islevleriyle goriiniir kilindig1 dikkat ¢ekmektedir. Bu gorsel, kadin
imajinin kamusal ve resmi bir baglamda dahi ¢ocuk bakimiyla 6zdeslestirildigini bakim
emeginin kadinlara atfedilen temel ve dogal bir sorumluluk alani olarak temsil edildigini

ortaya koymaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde, 1950-1980 yillar1 arasinda okutulan ders
kitaplarinda mekan temsilleri iizerinden kurulan kadin imajinin tutarli ve dengeli bir dagilim
sergilemedigi, aksine mekana gore degisen ve ¢ogu zaman cinsiyet¢i bir diizen iginde
yapilandirildign goriilmektedir. Aligveris ve ev gibi giindelik yasam mekanlarinda kadin
temsilleri sinirli ve diizensiz bigimde yer alirken, kamusal ve resmi mekanlarda kadinlarin bazi
kitaplarda goriiniirlesmesine ragmen bu goriiniirliigiin cogunlukla bakim, hizmet ya da ikincil

rollerle sinirlandigi anlagilmaktadir. Vatan koruma alt temasinda ise temsillerin biitiiniiyle
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erkek imaji tlizerinden kurgulanmasi, savunma, fedakarlik ve wulusal sorumluluk gibi
kavramlarin sdylemsel olarak erkeklikle 6zdeslestirildigini agik bi¢imde ortaya koymaktadir.
Gorsel ornekler birlikte ele alindiginda, kadin imajinin kamusal ve resmi alanlarda yer yer
goriiniirliik kazansa da bu goriiniirliigiin ¢ogunlukla ¢ocuk bakimi, sefkat ve hizmet ekseninde
kuruldugu erkek imajinin ise kamusal otorite, resmi gii¢ ve vatan savunmasi gibi mekansal
baglamlarda daha istikrarli ve merkezi bir konumda sunuldugu sdylenebilir. Bu durum, ders
kitaplarinda mekanlar araciligryla iiretilen toplumsal cinsiyet rejiminin kadinlari sinirli,

baglama bagimli ve cogunlukla tamamlayici rollerle temsil ettigini gostermektedir.
4.8. Gorsellerdeki Simgesel Unsurlar Temasina fliskin Bulgular

Bu tema, 1950-1980 yillar1 arasinda okutulan sosyal bilgiler ders kitaplarinda kadin
imajinin gorsel gostergeler aracilifiyla nasil kuruldugunu ortaya koymak amaciyla
olusturulmustur. Bu dogrultuda kadin ve erkek temsilleri aksesuarlar (sapka, taki, basortii vb.),
giysi tiirleri (etek, elbise, tiniforma, gomlek, bluz vb.) ve renk kullanimlar1 (notr, sicak, soguk)
gibi alt temalar cergevesinde ve bu temalara iliskin belirlenen kodlar iizerinden analiz
edilmistir. S6z konusu analiz, kadin imajinin yalnizca dilsel anlatilarla degil, ayn1 zamanda
gorsel temsillerde yer alan simgesel 6geler araciligiyla nasil insa edildigini ortaya koymay1
amaglamaktadir. Bu baglamda, toplumsal cinsiyet rollerinin hangi simgesel gostergeler
tizerinden yeniden iretildigi, bu gostergelerin hangi anlam katmanlarini tagidigi ve gorsel
unsurlarin salt estetik tercihler olmanin 6tesinde donemin ideolojik, kiiltiirel ve toplumsal
degerlerini nasil yansittigi incelenmektedir. Gorsellerdeki simgesel unsurlar temasinin ders

kitaplarindaki dagilimlar1 Sekil 15°te sunulmaktadir.
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Gorseldeki Simgesel Unsurlar
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1972 Aksit-SB-4

1977 Sanir-SB-5

Sekil 15. Gorsellerdeki simgesel unsurlar temasinin kitaplardaki kod frekansi.

Sekil 15°te, gorsellerdeki simgesel unsurlar temasina iligskin bulgular sunulmaktadir.
Ders kitaplarinda yer alan simgesel gorseller, 6grencilerin zihinsel imgeleminde toplumsal
degerlerin, kimliklerin ve kiiltiirel referanslarin sekillenmesinde merkezi bir isleve sahiptir.
Bulgular incelendiginde, gorsellerdeki simgesel unsurlarin en yogun bicimde kullanildigi
kitabin Sanir’a (1977) ait oldugu goriilmektedir f=633. Bu kitab1 temsil kullanim diizeyi
bakimindan Aksit (1968) =332, inal (1960) f=259) ve Rona (1963) £=209) kitaplari
izlemektedir. Aksit (1972) kitabinda kaydedilen temsil sayis1 (£=203), Inal (1958) f=140 ve
Gilen (1958) f=60) kitaplarina kiyasla daha yiiksek diizeydedir. Gorsellerdeki simgesel
unsurlarin en sinirli kullanimi ise Oguz (1964) kitabinda tespit edilmistir (f=41). Bu dagilim,
simgesel unsurlarin gorsel temsillerde kullanim yogunlugunun ders kitaplar1 arasinda belirgin
farkliliklar gosterdigini ortaya koymaktadir. S6z konusu farkliliklarin yalmzca pedagojik
tercihlerle aciklanamayacagi kitaplarin basim oOzellikleri, gorsel tasarim anlayislar1 ve
ozellikle renkli ya da siyah-beyaz basilmis olmalari gibi teknik degiskenlerin de simgesel

unsur kullanimini dogrudan etkileyebilecegi dikkate alinmalidir.

Gorsellerdeki simgesel unsurlar temasinin, aksesuarlar alt temasi1 kapsaminda

belirlenen kodlarin kadin ve erkek temsillerine gore dagilimi Sekil 16°da sunulmaktadir.
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Sekil 16. Aksesuarlar alt temasinin cinsiyete gore pasta grafigi.

Sekil 16°da, gorsellerdeki simgesel unsurlar temasiin aksesuarlar alt temasi
kapsaminda yer alan kodlarin, erkek ve kadin temsilleri tizerinden gorsel diizlemdeki dagilimi
sunulmaktadir. Grafikte koyu mavi renk erkek temsillerini, kirmizi renk ise kadin temsillerini
ifade etmektedir. Bulgular incelendiginde, basortiisii kodunun yalnizca kadin imaj1 tizerinden
temsil edildigi buna karsilik fes, sarik ile kravat, papyon kodlarinda goriiniirliigiin tamamen
erkek imajiyla sinirl oldugu goriilmektedir. Sapka kodunda ise erkek ve kadin temsillerinin
birlikte yer aldig1 ve bu kodun cinsiyetler aras1 daha gorece bir ortaklagsmaya isaret ettigi
sOylenebilir. Taki kodunda kadin temsillerinin erkek temsillerine kiyasla belirgin bigimde
daha yogun oldugu ta¢ kodunda ise erkek temsillerinin kadin temsillerinden daha fazla yer
aldig1 dikkat cekmektedir. Bu dagilim, aksesuar kullaniminin gorsel temsillerde cinsiyete gore
ayrisan bir yapi sergiledigini belirli aksesuarlarin kadinlik ya da erkeklik gdstergesi olarak
kodlandigini ortaya koymaktadir. Pasta grafigi genel olarak degerlendirildiginde, aksesuarlar
alt temasinin agirlikli bicimde erkek imaj1 iizerinden kurgulandigi, kadin imajinin ise sinirlt

ve secili kodlar ¢ergevesinde goriiniir kilindig1 anlagilmaktadir.

Sekil 17°de 1950-1980 yillar1 arasinda okutulan ders kitabinda giysiler alt temasi

baglaminda erkek ve kadin temsillerinin dagilimi pasta grafigi ile sunulmaktadir.
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Sekil 17. Giysiler alt temasinin cinsiyete gore pasta grafigi.

Sekil 17°de, gorsellerdeki simgesel unsurlar temasinin giysiler alt temasi1 kapsaminda
yer alan kodlarin, erkek ve kadin temsillerine gore dagilimi sunulmaktadir. Bulgular, etek,
elbise kodunda kadin temsillerinin belirgin bir yogunluk gdsterdigini ortaya koymaktadir. Bu
kod kapsaminda diz alt1 ve diz istii kullanim bi¢imlerine rastlanmakla birlikte, temsillerin
agirlikli olarak kadin imaji etrafinda toplandigi goriilmektedir. Gomlek, bluz kodunda ise
temsillerin biiyiik dl¢iide erkek imaj1 iizerinden kurgulandigi anlagilmaktadir. Dig giyim, okul
onliigii, pantolon, sort, tiniforma ve yerel giyim kodlarinda erkek temsillerinin kadin
temsillerine kiyasla daha yiiksek bir goriiniirliik sergiledigi dikkat cekmektedir. Taht giysileri
ve takim elbise kodlarinda ise yalmizca erkek temsillerine yer verilmistir. Genel dagilim
degerlendirildiginde, giysiler alt temasinda erkek imajinin daha genis bir kod yelpazesi icinde
sunuldugu kadin imajinin ise sinirh sayida giysi tiiriiyle iliskilendirildigi goriilmektedir. Bu
durum, giysi temsilleri {lizerinden cinsiyete dayali bir ayrismanin gorsel diizlemde yeniden
tiretildigine isaret etmektedir. Gorsellerdeki simgesel unsurlar temast kapsaminda aksesuarlar
ve giysiler alt temasina iligkin grafik bulgularin ardindan, bu unsurlarin gorsel materyallerde
kadin ve erkek temsilleri {lizerinde nasil somutlastigini ortaya koyan orneklere Gorsel 16, 17,

18, 19 ve 20’de yer verilmistir.
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Gorsel 16. sapka aksesuar1 ve modern giyim temsilleri.

Gorsel 16°da, kiyafet devrimini konu alan bir gorsel sunulmaktadir (Inal ve Calapala,
1960, s.141). Atatiirk ve arkadaslarinin birlikte yer aldigi bu gorselde, sapka aksesuarimin
erkek temsillerinde ortak ve belirgin bir unsur olarak kullanildigi goriilmektedir. Erkek
figiirlerin tamaminda sapkanin bulunmasi, Cumhuriyet donemiyle &zdeslestirilen
modernlesme, kamusal goriiniirlik ve yeni yurttas kimliginin gorsel diizlemde bu aksesuar
araciligiyla temsil edildigini diisiindiirmektedir. Bununla birlikte erkek temsillerinin ceket ve
pantolon gibi Batili giyim unsurlartyla sunulmasi, modern erkek imajimin giysi bitiinliigi
icinde insa edildigini ortaya koymaktadir. Sapka ve giysilerin birlikte kullanimi, erkek
temsillerinin dénemin siyasal ve toplumsal doniisiimiinii simgeleyen, disiplinli ve ¢cagdas bir

goriiniimle kurgulandigin1 gostermektedir.

Gorsel 17. Toren alanindaki kiz 6grenciler temsili.

Gorsel 17°de, kiz 6grenci temsilleri bir gegit toreni baglaminda sunulmaktadir (Aksit

ve Egilmez, 1968, s.34). Gorselde kiz 6grenciler, téren diizeni iginde ve senkronize bir yiiriiyiis
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halinde betimlenmis beden duruslar ve hareketleri kolektif bir disiplin anlayigin1 yansitacak
bigimde kurgulanmugtir. Ogrencilerin tamaminin benzer bigimde iiniforma giymis olmast,
bireysel farkliliklarin geri plana itilerek kurumsal kimligin ve diizenin 6ne ¢ikarildigini
gostermektedir. Bu temsil kiz 6grencilerin kamusal alanda goriiniirlik kazandigini ortaya
koymakla birlikte, bu goriiniirliigiin bireysellikten ziyade denetimli, diizenli ve kurallara baglh
bir ¢erceve icinde sunuldugunu diisiindiirmektedir. Uniforma kullanimi aracihiiyla kiz
Ogrenci imaji, Cumhuriyet dénemi egitim anlayisiyla uyumlu bigimde disiplin, esitlik ve

kolektif aidiyet degerleri tizerinden insa edilmektedir.

Gorsel 18. Yavuz Sultan Selim temsili.

Gorsel 18’de Yavuz Sultan Selim’e iligkin bir portre sunulmaktadir (Sanir vd., 1977,
s.26). Gorselde, baslik ve taki unsurlarinin belirgin bigimde 6ne ¢iktigi gorillmektedir. Figiiriin
basinda yer alan fes-sarik niteligindeki baslik, onun tarihsel, siyasal ve yonetsel konumunu
simgeleyen giiglil bir gosterge olarak islev gormektedir. Buna ek olarak kulakta yer alan kiipe
ile boyun ¢evresinde goriilen taki unsurlari, gorselde dikkat ¢eken diger simgesel 6geler
arasinda yer almaktadir. Bu aksesuarlar, figiiriin yalnizca bir tarihsel kisilik olarak degil, ayni
zamanda statli, giic ve ayricalikla iligkilendirilen segkin bir erkek imaji iizerinden
kurgulandigin1 gostermektedir. Aksesuarlarin gorsel kompozisyon icindeki belirginligi,
tarihsel erkek temsillerinde otorite ve iktidar gostergelerinin yalnizca giysiyle degil, slisleme

ve taki yoluyla da pekistirildigini diigiindiirmektedir.
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Gorsel 19. Sokakta kadin temsilleri.

Gorsel 19’da sokakta yiirliyen kadinlara ait bir gorsel sunulmaktadir (Sanir vd., 1977,
s.115). Gorselde kamusal alanda birlikte hareket eden kadin temsilleri yer almakta kadinlarin
tamaminin basortiisii kullandigi dikkat ¢ekmektedir. Basortiisiiniin bas ve boyun bolgesini
tamamen oOrtecek bigimde baglanmig olmasi, kadin imajinin dig goriiniimiinde ortak ve
belirleyici bir aksesuar olarak one ¢iktigini gostermektedir. Giysi unsurlar incelendiginde ise
kadin temsillerinin uzun ve bol kesimli elbiseler giydigi bu elbiselerin viicut hatlarini gizleyen
ve ayak bileklerine kadar uzanan bir formda sunuldugu gériilmektedir. Giysilerin kesimi ve
uzunlugu, kadmn imajmin bedensel goriiniirliigiinii smirlandiran bir yap1 sergilemektedir.
Aksesuar ve giysi unsurlarinin birlikte degerlendirilmesi, bu gorselde kadin imajinin kamusal
alandaki goriiniimiiniin Ortiinme ve bedenin gizlenmesi ilizerinden kurgulandigin1 kamusal

mekanda kadin varliginin belirli normatif sinirlar i¢inde temsil edildigini diisiindiirmektedir.

Gorsel 20. Basortiilii kadin temsili
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Gorsel 20’de ayakta duran yash bir kadin temsiline yer verilmektedir (Sanir vd., 1977,
s.116). Gorselde kadinin basmin ortiili oldugu, basortiisliniin omuzlara dogru sarkacak
bicimde baglandig1 goriilmektedir. Kadin temsili, uzun kollu, bol kesimli ve yerel 6zellikler
tasiyan bir dig giysiyle betimlenmistir. Giysinin kesimi viicut hatlarin1 belirginlestirmeyen,
bedeni orten ve kapatan bir yapi sergilemektedir. Bu gorselde kadin imaji, yaslilik vurgusuyla
birlikte ortiinme ve geleneksel giyim unsurlari {izerinden insa edilmekte kadin bedeni
goriiniirliikten ziyade gizlenme ve sadelesme cergevesinde sunulmaktadir. Aksesuar ve giysi
tercihleri, kadin imajinin toplumsal olarak kabul géren normlara uygun, sakin ve geleneksel

bir kimlik i¢inde temsil edildigini diisiindiirmektedir.

Gorsellerdeki simgesel unsurlar temasinin, renkler alt temasina gore temsillerinin ders

kitaplarindaki dagilimlar1 Sekil 18°de verilmistir.

Renkler
60 1958 Gillen-C-5
s4l 82 1958 inal-T-4
48 1960 Inal-T-5
42 1963 Rona-Y-4
36 = - 1964 Oguz-C-4
30 B 1968 Aksit-Y-5
4 1972 Aksit-SB-4
1977 Sanir-5B-5
18 15 15
2|
6 3 ) ; 5 4 3 )
o] .
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Sekil 18. Renkler alt temasinin cinsiyete gore kod frekansi.

Sekil 18’de sunulan bulgular, 1950-1980 yillar1 arasinda okutulan ders kitaplarinda
renk kullaniminin oldukga sinirh ve segici bir bigimde ele alindigin1 gostermektedir. Notr,
soguk ve sicak renkler baglaminda yapilan incelemede, renk kodlarina yalnizca iki kitapta
sistematik bi¢cimde rastlanmasi, gorsel anlatimlarda rengin belirleyici bir temsil unsuru olarak
yaygin bigimde kullanilmadigini ortaya koymaktadir. Notr renklerin goriildiigii Aksit (1968)
ve Rona (1963) kitaplarinda kadin temsillerinin erkek temsillerine kiyasla daha yiiksek olmasi,
kadin imajmin bu kitaplarda daha ¢ok sade, dikkat ¢ekmeyen ve dengeleyici bir gorsel estetik
iginde sunuldugunu diisiindiirmektedir. Soguk renklerin yalnizca Aksit (1968) kitabinda ve

yalnizca kadin temsilleriyle sinirli bigimde yer almasi, bu renklerin kadin imajiyla zayif ve
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istisnai bir iligki i¢inde kurgulandigini gdstermektedir. Sicak renklerin ise yalnizca Rona
(1963) kitabinda ve kadin ile erkek temsilleri arasinda esit dagilimla kullanilmasi, bu kodun
toplumsal cinsiyet agisindan ayirt edici bir isleve sahip olmadigini diisiindiirmektedir. Genel
olarak degerlendirildiginde, renk kullaniminin ders kitaplarinda kadin ve erkek temsillerini
giiclii bicimde ayrigtiran bir gorsel stratejiye donlismedigi aksine, sinirli drnekler tizerinden,

tali ve ikincil bir simgesel unsur olarak yer aldig1 anlasilmaktadir.

Gorsellerdeki  simgesel — unsurlar  temasina  iliskin ~ bulgular  birlikte
degerlendirildiginde, 1950-1980 yillar1 arasinda okutulan ders kitaplarinda kadin imajinin,
gorsel gostergeler araciligiyla biiyiik 6l¢iide toplumsal cinsiyet normlarini yeniden {ireten bir
cercevede kurgulandig goriilmektedir. Aksesuar, giysi ve renk kullanimi iizerinden yapilan
analizler, erkek imajinin daha genis, cesitli ve statii vurgusu tasiyan simgesel kodlarla temsil
edildigini kadin imajinin ise daha sinirly, secili ve normatif gostergeler etrafinda yogunlastigini
ortaya koymaktadir. Aksesuarlar baglaminda basortiisiiniin yalnizca kadinlara, fes—sarik ve
kravat gibi gostergelerin ise yalnizca erkeklere atfedilmesi giysi temsillerinde erkeklerin
iiniforma, takim elbise ve ¢esitli dis giyim tiirleriyle iliskilendirilmesine karsilik kadinlarin
agirlikli olarak etek—elbise ve oOrtiinmeye dayali giysilerle sunulmasi, gorsel diizlemde
cinsiyete dayali ayrismanin belirgin bigimde yeniden iretildigini gostermektedir. Renk
kullaniminin siirli ve ikincil bir unsur olarak kalmasi ise, kadin imajinin estetik ¢esitlilikten
ziyade sade, denetimli ve dikkat c¢ekmeyen bir gorinim iginde sunuldugunu
disiindirmektedir. Segilen gorsel 6rneklerde erkek imajinin modernlesme, otorite ve kamusal
giicle kadin imajmin ise ortiinme, disiplin, bakim ve geleneksel rollerle iliskilendirilmesi,
simgesel unsurlarin yalnizca gorsel tercih degil, ayn1 zamanda dénemin ideolojik, kiiltiirel ve
toplumsal degerlerini tasiyan anlamli gostergeler oldugunu ortaya koymaktadir. Genel olarak
bu tema, ders kitaplarindaki gorsel anlatimlarin kadin ve erkek kimliklerini esit ve ¢ogul
bicimde sunmaktan ziyade, toplumsal cinsiyet temelli sinirlar1 pekistiren bir temsil diizeni

olusturdugunu gostermektedir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma

Bu arastirma 1950-1980 yillar1 arasinda Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde okutulan sosyal
bilgiler (tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi) ders kitaplarinda kadin imajinin dilsel ve gorsel
temsiller araciligryla nasil insa edildigini incelemistir. Bulgular kadin imajinin biiyiik 6l¢iide
geleneksel toplumsal cinsiyet rollerine dayali olarak kurgulandigini1 ve bu kurgunun dénemin
siyasal, ekonomik ve kiiltiirel kosullariyla yakindan iliskili oldugunu gostermektedir. Bu
durum, ders kitaplarmin yalnizca pedagojik araglar degil, ayn1 zamanda belirli bir tarihsel
doénemin toplumsal cinsiyet rejimini yansitan ve egitim yoluyla yeniden iireten ideolojik
metinler olarak da degerlendirilmesi gerektigine isaret etmektedir. Apple’in (2014) resmi
bilginin egitim aracilifiyla yeniden iiretildigine iliskin degerlendirmeleri ile Apple ve
Christian-Smith’in (2017) ders kitaplarini resmi ideolojinin aktariminda etkili araglar olarak

ele alan yaklagimlari, bu yorumu destekleyen 6nemli bir kuramsal ¢er¢ceve sunmaktadir.

Bu kuramsal arka plan dogrultusunda, arastirmanin alt problemleri kapsaminda elde
edilen bulgular bu bolimde tematik bagliklar altinda ele alinmis bulgular literatiirle
iligkilendirilerek tartigilmigtir. Boylece kadin imajinin ders kitaplarinda dilsel ve gorsel
temsiller yoluyla nasil yapilandirildigi, yalnizca betimleyici diizeyde degil donemin toplumsal,

kiiltiirel ve ideolojik baglami i¢inde biitiinciil bir bigimde anlamlandirilmaya ¢aligilmistir.
a) Karakterlerin Betimlenme Bigimleri

Incelenen ders kitaplarinda kadin karakterlerin cogunlukla iliskisel ve tamamlayici
kimlikler {izerinden, erkeklerin ise bireysel ozellikleri, basarilart ve eylemleriyle “6zne”
konumunda betimlenmesi, pedagojik bir tercihten ziyade 1950-1980 araligindaki Tirkiye’nin
devlet-toplum iliskileri, modernlesme anlayisi ve aile ideolojisiyle yakindan baglantilidir. Bu
doénemde egitim, ulus devletin “makbul yurttas” insasinda temel bir arag olarak gértilmiis, aile
ise toplumsal diizenin ve ahlaki siirekliligin tasiyicisi olarak merkezilestirilmistir. Bu nedenle
kadin imajinin anne/es/kiz evlat rolleriyle gorlinlir kilinmasi, aile merkezli ideolojik

gergeveyle uyumludur (Giimiisoglu, 2016; Kanci, 2007; Kandiyoti, 2019).

1950’lerle birlikte ¢ok partili hayatin kurumsallagmasi, tarimsal doniisiim ve kirdan
kente gocilin hizlanmasi, bir yandan modern yasam ideallerini giliglendirirken, diger yandan
hizli toplumsal degisimi dengelemek icin aileyi ve geleneksel cinsiyet rollerini giivenli bir

referans alani haline getirmistir. Ders kitaplarinda kadinlarin ev i¢i diizenin siirdiiriiciisii ve
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“ahlaki merkez”, erkeklerin ise kamusal alan, iiretim ve yurttaglikla iligkilendirilmesi bu
dengeleme ihtiyacinin kiiltiirel bir yansimasidir. 1960°1larda planl kalkinma ve sanayilesmenin
devlet politikas1 haline gelmesi, egitim ve meslek s6ylemini gii¢lendirmis, bu durum ders
kitaplarinda simirlt da olsa “egitimli/¢calisan kadin” temsillerinin goriiniir olmasini saglamstir.
Ancak bu temsiller gogunlukla aileyi ihmal etmeyen, fedakar ve toplumsal diizeni destekleyen
bir ¢ercevede sunulmus, bdylece modernlesmenin kadinlara actigi alan iliskisel rollerle
sinirlandirtlmistir. 1970’lerde kiiresel petrol kriziyle derinlesen ekonomik belirsizlikler ve
Tirkiye’de artan ekonomik ve siyasal kirilganliklar, ders kitaplarinda daha koruyucu ve
geleneksel bir temsil repertuvarini giiclendirmistir. Bu baglamda kadin imaj1 ev merkezli ve
diizen kurucu rollerle pekistirilirken, erkek imaji1 kamusal alanin yiikiinii tasiyan ve “krizi
yoneten” 6zne olarak 6ne ¢ikarilmustir (Akkurt, 2025; Kandiyoti, 2019; Ozdemir, 2025; Uyar
ve Erickson, 2025; Ziircher, 2025).

Diinya olceginde ayni donemde ikinci dalga feminizm ve kadinlarin kamusal
goriiniirliigiinii tartismaya agan gelismeler yasansa da (United Nations, 1975), Tiirkiye’de
ders kitaplar1 bu kiiresel séylemleri sinirli bicimde yansitmig; daha ¢ok ulusal modernlesmenin
diizen, aile ve yurttashk eksenli kadinlik rejimini yeniden iiretmistir. Bu nedenle kadin
karakterlerin bireysel basaridan c¢ok iligkisel rollerde yogunlagmasi, donemin siyasal ve
ekonomik istikrarsizliklari iginde egitim metinlerinin toplumsal normlar pekistirme isleviyle

baglantilidir.
b) Meslek ve Egitim Baglamindaki Roller

Incelenen ders kitaplarinda kadinlarin meslek ve egitim baglamindaki temsilleri,
1950-1980 déneminde Tiirkiye’nin kalkinma, modernlesme ve yurttaglik anlayislariyla kismi
bir uyum i¢inde, ancak belirgin toplumsal cinsiyet sinirlar1 dahilinde yapilandirilmistir. Bu
temsiller, pedagojik tercihlerden ¢ok donemin ekonomik, siyasal ve kiiltiirel kosullariyla

sekillenen toplumsal cinsiyet rejimini yansitmaktadir.

1950’11 yillarda tarimsal makinelesme ve kirdan kente gogle birlikte kadin emegi
agirlikl olarak tarim, aile isletmeleri ve ev i¢i iiretimle iliskilendirilmis; ders kitaplarinda
kadinlar iiretken fakat goriinmez emek alanlarinda konumlandirilmistir. Kadinlarin egitime
erisimi modernlesmenin bir gostergesi olarak sunulsa da bu erisim daha ¢ok “iyi anne” ve
“bilingli es” yetistirme amaciyla gerekgelendirilmis; boylece erken Cumhuriyet’ten devralinan
“egitimli ama Oncelikle aileye bagl kadin” ideali siirdiirilmiistiir (Bugra, 2018; Kandiyoti,
2019). 1960’larda planli kalkinma ve sosyal devlet anlayisinin giiclenmesiyle ders kitaplarinda

kadinlarin  6gretmenlik ve hemsirelik gibi mesleklerde daha goriiniir hale geldigi
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goriilmektedir. Ancak bu goriiniirliik, kadin emegini kamusal alanda genisletmekten ziyade
bakim, sefkat ve hizmetle iliskilendirilen “toplumsal cinsiyete uygun” mesleklerle
sinirlandirtlmistir. Kadinlarin ¢aligma hayatina katilimi, esit kariyer beklentileri iizerinden
degil, aile refahina ve toplumsal kalkinmaya katki sdylemiyle mesrulastiriimistir (Ase1, 2020,
Bugra, 2018; Tanriéver, 2003). 1970’lerde artan ekonomik krizler ve siyasal istikrarsizlik, ders
kitaplarinda kadinlarin meslek ve egitim temsillerini daha korumaci bir ¢erceveye tasimustir.
Kiiresel petrol kriziyle birlikte giiclenen “erkek gecim saglayic” modeli, kadinlarin egitimli
ve calisan bireyler olarak temsiline devam edilmesine ragmen, bu temsillerin “fedakar”,
“uyumlu” ve “aileyi ayakta tutan” rollerle sinirlandirilmasina yol agmistir (Kandiyoti, 2019;
Uyar ve Erickson, 2025; Ziircher, 2025).

Kiiresel olcekte ikinci dalga feminizm, kadinlarin egitim ve istihdam alanlarinda
esitlik taleplerini goriiniir kilarken; Birlesmis Milletler’in 1975’1 “Uluslararas1 Kadin Y1l1” ve
1976-1985 donemini “Kadm On Yil1” ilan etmesi bu siireci kurumsallastirmistir. Buna karsin
Tiirkiye’de ders kitaplari, bu kiiresel esitlik sdylemlerini sinirlt bicimde yansitmis; daha ¢ok
ulusal kalkinma ve aile merkezli yurttaglik anlayisiyla uyumlu bir kadinlik modeli tiretmistir.
Bu durum, yurttaghigin toplumsal cinsiyetle kosullandirildigi ve kadinlarin ¢ogunlukla bakim
ve toplumsal uyum rolleri lizerinden tanimlandigina isaret eden yaklagimlarla ortiismektedir

(Lister, 2003).
C) Aile ve Akrabalik Iliskileri Icinde Toplumsal Cinsiyet Rolleri

Arastirma bulgular1 1950-1980 yillar1 arasinda ilkokul ders kitaplarinda kadin
imajinin biiyiik 6l¢ilide aile ve akrabalik iligkileri {izerinden kuruldugunu; kadinlarin fedakar,
sefkatli, bakim verici ve diizen kurucu, erkeklerin ise ge¢im saglayan, otorite sahibi ve karar
verici figiirler olarak temsil edildigini gostermektedir. Bu temsiller, bireysel tercihlerden ¢ok

dénemin normatif aile anlayisinin pedagojik diizlemde yeniden {iretildigine isaret etmektedir.

1950’lerde tarimsal modernlesme, go¢ ve tiiketim kaliplarindaki degisimlerle aile hem
modernlesmenin hem toplumsal istikrarin tasiyicis1 olarak idealize edilmistir. Ders
kitaplarinda kadinlarin annelik ve eslik rolleri iizerinden betimlenmesi, modernlesmenin
kontrollii bicimde siirdiiriilmesi anlayisiyla uyumludur. Kadin, ulusun yeniden iiretiminde
merkezi bir konuma yerlestirilmis; ancak bu merkezilik kamusal 6zerklikten ziyade aile ici
sorumluluklarla smirlandirilmigtir. Kandiyoti’nin (2019) “ataerkil pazarlik” kavrami, bu
merkezi fakat sinirli konumu agiklamak agisindan islevseldir. 1960’larda sosyal devlet
anlayisinin giiclenmesiyle aile anlatilarinda gorece bir yumusama goriilmiis; ders kitaplarinda

kadinlarin ¢ocuk egitimi ve ahlaki aktarim rollerine vurgu artmustir. Ancak bu doniisiim,
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toplumsal cinsiyet rollerinin esitlenmesinden ¢ok, kadinlarin aile igindeki pedagojik ve ahlaki
sorumluluklarmin genisletilmesi anlamina gelmistir. Erkeklerin otorite ve karar verici
konumlar1 korunmus; modern yurttaslik erkek 6zne tlizerinden tanimlanmaya devam etmistir
(Lister, 2003). 1970’lerde ekonomik krizler ve siyasal istikrarsizlik, aileyi yeniden “giivenli
liman” olarak one g¢ikaran sdylemleri giliglendirmistir. Bu baglamda ders kitaplarinda aile
vurgusu artmis; kadinlar daha koruyucu, fedakar ve 6zverili rollerle temsil edilmistir. Kriz
donemlerinde aile soyleminin muhafazakarlasabildigine iligskin degerlendirmeler, bu temsilleri
anlamlandirmak agisindan agiklayicidir (Akkurt, 2025; Sirman, 2007; Yinilmez Akagiindiiz,
2025; Zircher, 2025). Ailenin korunmasi gérevi biiyiik 6l¢iide kadinlara yiiklenmistir.

Kiiresel diizeyde ikinci dalga feminizmin aile i¢i cinsiyet rollerini sorguladigi bu
donemde, Birlesmis Milletler’ in 1975°1 Uluslararas1 Kadin Yili ilan etmesi dnemli bir kirilma
yaratmigtir. Buna karsin Tiirkiye’de ders kitaplari, bu elestirel sdylemleri sinirli bigimde
yansitmig; daha ¢ok ulusal birlik, dayanigsma ve ahlaki diizeni dnceleyen bir aile idealini

yeniden tliretmistir.
d) Mekanlardaki Goriintirliik

Arastirma bulgular1 1950—1980 yillart arasinda ders kitaplarinda kadinlarin mekansal
goriiniirliigiiniin biylk olglide 6zel alanla sinirlandirildigini; ev, bahge, mutfak ve tarla gibi
mekanlarin kadinlarla, kamusal, resmi ve karar alma siireclerine ait mekanlarm ise erkeklerle
iligkilendirildigini gostermektedir. Bu ayrisma, toplumsal cinsiyet rollerinin mekéansal

kurgular aracilifiyla da yeniden iiretildigine isaret etmektedir.

1950’1erde toplumsal déniisiim ve modernlesme kamusal alani genisletmis olsa da bu
genisleme agirlikli olarak erkek 6zneler iizerinden gerceklesmistir. Kadin emegi ev igi ve
kirsal tretimde goriniir kilinsa da bu goriiniirlik kamusal statii ve karar alma giicline
doniismemis; kadinlar tiretken ancak “dogal” kabul edilen mekanlarla sinirlandirilmistir. Bu
durum modernlesmenin cinsiyetlendirilmis karakterini yansitmaktadir. 1960’larda sosyal
devlet anlayisinin gliglenmesiyle kadinlarin okul ve saglik kurumlar1 gibi egitim ve bakim
temelli kamusal alanlardaki temsillerinde sinirl bir artis goriilmiistiir. Ancak bu goriiniirliik,
mekansal esitlikten ziyade toplumsal cinsiyete uygun kabul edilen alanlarla siirli kalmas;
erkekler kamusal alanin yonetsel ve temsili yiizii olarak sunulmaya devam etmistir. Bu
bulgular, kamusal alanin ders kitaplarinda erkek 6zne iizerinden insa edildigini ortaya koyan
calismalarla ortiismektedir (Giley, 2024; Pamuk ve Mug, 2021; Tasdelen, 2024). 1970’lerde
ekonomik krizler ve siyasal istikrarsizlik, aile ve 6zel alan sdylemini giiclendirmis; kadinlarin

mekansal temsilleri daha belirgin bigimde ev merkezli kurgulanmigtir. Kamusal alan risk ve
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catigmayla, ev ise giivenli ve diizenleyici bir mekan olarak ideallestirilmis; bu durum
kadinlarin kamusal alandan sembolik olarak geri ¢ekilmesini mesrulastirmistir (Akkurt, 2025;

Kandiyoti, 2019; Ozdemir, 2025; Sirman, 2007; Uyar ve Erickson, 2025; Ziircher, 2025).

Kiiresel diizeyde benzer bigimde, II. Diinya Savasi sonrasi cinsiyetlendirilmig
mekansal ayrimlar normatif hale gelmis, feminist hareketlerin bu ayrimlar1 sorgulamasina
ragmen, bu elestirel perspektifler Tiirkiye’de ders kitaplarina sinirhi dlgiide yansimustir.
Massey’nin (1994) mekanin toplumsal olarak iiretildigine iliskin yaklasimi, ders kitaplarinda

gbzlenen bu ayrismanin yapisal niteligini agiklamaktadir.
e) Atfedilen Duygusal ve Fiziksel Sifatlar

Arastirma bulgulari, ders kitaplarinda kadin ve erkek karakterlere atfedilen sifatlarin
belirgin bir toplumsal cinsiyet ayrimi iizerinden kurgulandigini gostermektedir. Kadinlar
agirlikl olarak sefkatli, fedakar, sabirli ve uyumlu gibi duygusal ve iligkisel sifatlarla; erkekler
ise giiclii, cesur, kararli ve otoriter niteliklerle betimlenmektedir. Bu ayrim, bireysel
ozelliklerden ¢ok normatif toplumsal cinsiyet rollerini pekistiren bir dil kullanimina isaret

etmektedir.

1950’lerde modernlesme soylemi aile, beden ve ahlak tizerinden kurulmus; kadinlarin
duygusal dogasi ve fedakarligi toplumsal istikrarin temeli olarak yiiceltilirken, erkekler
fiziksel gii¢ ve akilcilikla kamusal alanin dogal aktorleri olarak sunulmustur. Bu dénemde
sifatlar, kadin ve erkek bedenlerine farkli toplumsal islevler yiikleyen ideolojik araglar haline
gelmistir. 1960’larda planli kalkinma ve egitim reformlariyla kadinlarin kamusal hayata
katilimina iligkin soylem genislese de sifatsal diizeyde koklii bir doniisiim gergeklesmemistir.
Kadinlar “caligkan” ve “Ozverili” gibi hizmet vurgusu tasiyan niteliklerle tanimlanirken;
erkekler rasyonel ve yonlendirici 6zelliklerle betimlenmeye devam etmistir. Bu durum,
modernlesmenin esitlikgi bir dil {iretmekten ¢ok mevcut hiyerarsileri yeniden iirettigini
gostermektedir. 1970’lerde ekonomik ve siyasal krizler, erkekligi gii¢ ve otoriteyle; kadinligi
ise sabir ve duygusal dayaniklilikla iligkilendiren sifatsal kaliplar1 daha da belirginlestirmistir.
Erkekler kamusal miicadelenin 6znesi, kadinlar ise bu miicadelenin duygusal yiikiinii tagiyan
destekleyici figiirler olarak konumlandirilmistir (Kandiyoti, 2019; Ozdemir, 2025; Uyar ve
Erickson, 2025; Ziircher, 2025).

Bu sifatsal ayrisma kiiresel Olgekte de yaygindir. II. Diinya Savasi sonrast Bati
toplumlarinda erkekler giiclii ve rasyonel, kadnlar ise fedakar ve uyumlu bireyler olarak
idealize edilmis; ikinci dalga feminizmin elestirilerine ragmen bu kaliplar Tiirkiye’deki ders

kitaplaria sinirl bigimde yansimistir.
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Connell’in (2022) toplumsal cinsiyet rejimlerinin dil yoluyla yeniden iiretildigine
iliskin degerlendirmeleri, bu sifatsal ayrimin yapisal niteligini ortaya koymaktadir. Benzer
bigimde Delphy’nin (1993) kadin emegi ve kimliginin dogallagtirilmasina yonelik elestirileri,
kadinlara atfedilen duygusal ve fedakar sifatlarin toplumsal esitsizlikleri gériinmez kilan

ideolojik islevini agiklamaktadir.
f) Etkinlik ve Eylemlerdeki Roller

Arastirma bulgulari, ders kitaplarinda kadinlarin etkinlik ve eylemlerdeki rollerinin
biiyiik dl¢iide bakim, destek ve yardim pratikleriyle sinirlandirildigini; erkeklerin ise eylemin
asli Oznesi, yonlendiricisi ve karar vericisi olarak konumlandirildiginm1 gostermektedir.
Kadinlar ¢ogunlukla erkeklerin yiiriittiigli faaliyetleri tamamlayan veya goriinmez emekle
miimkiin kilan figiirler olarak sunulmus; boylece toplumsal eylemlilik cinsiyetlendirilmis

bi¢cimde kurgulanmustir.

1950’lerde siyasal katilim soylemi giiclenmis olsa da ders kitaplarinda yurttaslik ve
eylemlilik biiyiik 6l¢iide erkek modeli lizerinden tanimlanmistir. Kadinlarin eylemleri ¢cocuk
bakimi, ev i¢i Uretim ve tarimsal destekle sinirlandirilirken; erkekler iiretim, yonetim ve
kamusal karar alma siire¢lerinin aktif 6zneleri olarak betimlenmistir. Eylem ve doniisiim fikri
bu donemde erkeklikle ozdeslestirilmistir. 1960’larda planli kalkinma ve toplumsal
hareketliligin artmasina karsin, kadinlar ders kitaplarinda kolektif ya da siyasal eylemlerin
0znesi olarak goriiniirliik kazanmamustir. Kadin temsilleri 6gretmenlik, hemsirelik ve goniilli
hizmetler gibi destekleyici faaliyetlerle sinirli kalmis; toplumsal degisime katkilari erkek
merkezli siireclere saglanan ahlaki ve pratik destek iizerinden tanimlanmistir. 1970’lerde
ekonomik ve siyasal krizler, eylemi daha g¢atigmali bir alan haline getirirken erkekligi
miicadele ve siyasal eylemle, kadinlig1 ise diizeni ve aileyi koruyan destekleyici rollerle
iligkilendirmistir. Ders kitaplarinda kadinlarin protesto ve kolektif doniisiim eylemlerinin
Oznesi olarak yer almamasi, bu ayrimin pekistigini gostermektedir (Kandiyoti, 2019; Uyar ve
Erickson, 2025; Ziircher, 2025).

Kiiresel olcekte de savas sonrasi donemde kadinlarin aktif rollerden geri ¢ekilerek
destekleyici konumlara yonlendirilmesi Tirkiye’deki temsillerle paralellik gostermektedir.
Ikinci dalga feminizmin politik znelik vurgusuna ragmen bu sdylem Tiirkiye’deki ders
kitaplaria siirli bigimde yansimigtir. Kadinlarin kolektif eylemlerdeki goriinmezligi, erkek

merkezli bir toplum anlatisinin siirdiiriilmesine hizmet etmistir.

Esen’in (2007) kadilarin ders kitaplarinda destekleyici rollere yerlestirildigine iliskin

bulgular ile Walby’nin (1991) ataerkil yapinin kamusal ve 6zel alanlarda yeniden iiretildigine



100

dair tespitleri, kadin eylemlerinin neden ikincil ve goriinmez kilindigimi agiklamaktadir.
Kadinlar, toplumsal degisimin 6znesi degil, bu degisimin siirekliligini saglayan tamamlayici

unsurlar olarak sunulmustur.
Q) Hitap Bicimleri, Dil Kullanimi ve Degismeceli Dil

Dilsel ¢oziimleme, ders kitaplarinda hitap bicimleri, fiil yapilar1 ve degismeceli dilin
toplumsal cinsiyet temelli bir diizen i¢inde kurgulandigini goéstermektedir. Erkeklerin eyleyen,
yoneten ve karar alan 6zneler olarak sunulmasina karsilik, kadinlarin edilgen, tamamlayici ya
da dolayli bigimde temsil edilmesi; dilin toplumsal gergekligi kuran bir pratik oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu durum, s6ylemin toplumsal yapilari hem yansitan hem de iireten bir gii¢ alani

oldugunu vurgulayan yaklasimlarla ortiismektedir (Fairclough, 2013).

1950-1980 doneminde modernlesme ve kalkinma sdylemi, ders kitaplarinda agirlikli
olarak erkek yurttas figiirii tizerinden kurulmustur. Erkekler “yapan”, “basaran” ve “koruyan”
fiillerle 6znelestirilirken; kadinlar “yardim eden”, “destek olan” ve “bakan” fiillerle dolayli
konumlara yerlestirilmistir. Fiil segimleri ve ciimle yapilari, erkekleri toplumsal siirecin faili,
kadinlari ise bu siirecin ikincil katilimcist héline getirmistir. 1960°1arda daha kapsayici bir dil
beklentisi olusmasina ragmen, kadinlara yonelik hitaplarin cogunlukla aile i¢i roller, yas ya da
ahlaki nitelikler tizerinden kurulmasi dikkat ¢ekmektedir. “Anne”, “fedakar kadin” ve
“caligkan kiz” gibi ifadeler kadin kimligini iligskisel ve normatif bir ¢ercevede tanimlarken;
erkekler isimleri, meslekleri ve kamusal rolleriyle dogrudan hitap edilen figiirler olarak
sunulmustur. Bu asimetri, toplumsal cinsiyet hiyerarsisinin dilsel diizeyde siirdiiriildiigiinii
gostermektedir. 1970’lerde artan kriz ortami, daha muhafazakar ve diizen koruyucu bir dilin
giiclenmesine yol ag¢musg; Ozellikle kadinlara iligkin sdylemler degismeceli ifadelerle
kurulmustur. Kadmlarin esitsiz konumlar1 “aile birligi”, “toplumsal uyum” ve “ahlaki
degerler” gibi dolayli sdylemlerle mesrulastirilmis; bu anlatim esitsizligi goriinmez kilmistir

(Kandiyoti, 2019; Van Dijk, 1993; Ziircher, 2025).

Kiiresel diizeyde benzer bi¢imde, savas sonrasi egitim sdylemleri erkekligi kamusal
eylem ve rasyonaliteyle, kadilig1 ise bakim ve duygusallikla iliskilendirmistir. Tkinci dalga
feminizmin dil elestirilerine ragmen, bu duyarlilik Tiirkiye’deki ders kitaplarina simrhi 6lgiide
yanstmustir. SOylem-tarihsel yaklagimin vurguladigi iizere, hitap bicimleri ve dil kaliplari

belirli tarihsel ve ideolojik baglamlar i¢inde sekillenmistir (Wodak ve Meyer, 2015).
h) Gorsel Temsillerde Aksesuar, Renk ve Giysi

Arastirma bulgulari, ders kitaplarindaki gorsel temsillerde kadin ve erkek figiirlerinin

giysi, aksesuar ve renk kullanimi yoluyla belirgin bigimde ayristirildigini gostermektedir.
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Kadinlarin sade, geleneksel ve gosteristen uzak kiyafetlerle; erkeklerin ise iiniforma, takim
elbise ve mesleki statiiyli cagristiran giysilerle betimlenmesi, gorsel dilin toplumsal cinsiyet
rollerini pekistiren ideolojik bir islev Ustlendigine isaret etmektedir. Bu durum, gorsellerin
normatif anlamlar {ireten bir gosterge sistemi oldugunu vurgulayan yaklagimlarla uyumludur

(Kress ve van Leeuwen, 2006).

1950’1lerde kadin figiirlerinin bagértiilii, uzun etekli ve ev ici giysilerle; erkeklerin ise
calisma hayat1 ve kamusal alanla iliskilendirilen kiyafetlerle sunulmasi, modernlesmenin
cinsiyetlendirilmis bicimde kodlandigin1 gostermektedir. Giysi, bu donemde kadinlar
mahrem alanla, erkekleri ise kamusal alanla 6zdeslestiren gorsel bir sinir islevi gormiistiir.
1960’larda sanayilesme ve planli kalkinmayla birlikte kadin temsillerinde sinirlt bir
modernlesme gdzlense de bu estetik cogunlukla sade ve denetimli kalmistir. Erkek figiirler ise
takim elbise, askeri iiniforma ve mesleki aksesuarlar araciligiyla otorite ve kamusal
sorumlulukla iligkilendirilmeye devam etmistir. Renk kullaniminda da kadinlar pastel ve
yumusak tonlarla, erkekler koyu ve giiclii renklerle betimlenmis; bu ayrim toplumsal cinsiyet
normlarini gorsel diizeyde pekistirmistir. 1970’lerde artan siyasal ve ekonomik krizler, gorsel
temsillerde daha muhafazakar bir estetik yonelimi giliglendirmistir. Kadin figiirleri diizen,
ahlak ve korunma cagrisimlariyla; erkek figiirleri ise disiplin, gii¢ ve kontrol imgeleriyle
sunulmustur. Kriz déonemlerinde toplumsal cinsiyet rollerinin daha normatif bigimde yeniden
uretildigi bu gorsel diizen, gorsellerin ideolojik islevine dikkat g¢eken yaklasimlarla

aciklanabilir (Kandiyoti, 2019; Rose, 2016; Ziircher, 2025).

Kiiresel baglamda da benzer bigimde, savas sonras1 donemde egitim materyallerinde
erkeklik iiretim, teknoloji ve devletle; kadinlik ise bakim, aile ve diizenle iligkilendirilmistir.
Soguk Savas’in “istikrarli toplum” ideali, kadin bedeninin denetimini ve erkek bedeninin gii¢
sembolii olarak yiiceltilmesini pekistirmis; Tiirkiye’deki ders kitaplar1 da bu ideolojik

iklimden etkilenmistir.

Berger’in (2008) gérme bicimlerinin kiiltiirel olarak insa edildigine iliskin yaklagimi
dogrultusunda, ders kitaplarindaki gorseller yalnizca giyim tarzlarini degil, kimin hangi
mekanda ve hangi statiiyle var olabilecegini de 6gretmektedir. Kadinlarin sade ve aksesuar
kullanim1 sinirh bigimde; erkeklerin ise statli belirten aksesuarlarla sunulmasi, toplumsal

cinsiyet esitsizliginin gorsel diizeyde dogal ve mesru kilinmasina katki saglamstir.
5.2. Sonug¢

Bu aragtirmada, 1950-1980 yillar1 arasinda Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde okutulan

sosyal bilgiler kapsamindaki ders kitaplarinda kadin imajimin dilsel ve gorsel temsiller
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araciligryla nasil inga edildigi STY gercevesinde incelenmistir. Caligma kapsaminda elde
edilen bulgular, kadin imajinin biiyiik 6l¢iide geleneksel toplumsal cinsiyet rollerine dayali bir
cercevede kurgulandigimi ve bu kurgunun dénemin siyasal, toplumsal ve kiiltiirel kosullariyla

yakindan iligkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirma sonuglari, kadmlarin ders kitaplarinda ¢ogunlukla anne, es ve ev igi
sorumluluklari {istlenen bireyler olarak temsil edildigini gostermektedir. Kadinlarin aile ve
akrabalik iligkileri baglaminda yogun bigimde goriiniir kilinmasi, 1950-1980 doneminde aile
kurumunun toplumsal diizenin temel dayanagi olarak konumlandirilmasiyla dogrudan
iligkilidir. Bu temsiller aracilifiyla kadin emegi ve sorumlulugu dogal, degismez ve
sorgulanamaz bir gergeklik olarak sunulmus ve kadinlik biiyiik dlgiide bakim, fedakarlik,

diizen saglayicilik kavramlari etrafinda tanimlanmistir.

Kadinlarin  egitim ve meslek baglamindaki temsilleri incelendiginde,
goriiniirliiklerinin belirli mesleklerle sinirl kaldig1 goriilmektedir. Ogretmenlik, hemsirelik ve
tekstil gibi mesleklerin 6ne ¢ikmasi, kadinlarin kamusal alandaki varliginin kabul edildigini
ancak bu varligin belirli simirlar i¢inde tutuldugunu gostermektedir. Kadinlarin yonetici, karar
alict ya da siyasal 6zne olarak temsiline ise nadiren yer verilmistir. Bu durum, kadinlarin
kamusal alandaki konumunun esit yurttaglik temelinde degil, erkek egemen toplumsal yapiy1

tamamlayic1 bir rol ¢ercevesinde kurgulandiginm diisiindiirmektedir.

Aragtirma sonugclari, kadinlarin tarihsel anlatilar i¢indeki konumunun da oldukga
sinirli oldugunu ortaya koymustur. Tarihsel sahnelerde erkek figiirler aktif ve belirleyici 6zne
olarak sunulurken, kadinlar ¢cogunlukla arka planda ya da sembolik rollerle temsil edilmistir.
Bu durum, tarih yazzminin erkek merkezli yapisinin ders kitaplari araciligiyla yeniden
uretildigini ve O6grencilerin tarihsel siireci cinsiyetlenmis bir bakis agisiyla algilamalarina

zemin hazirlandigini gostermektedir.

Gorsel temsiller metinlerde kurulan bu séylemi pekistiren 6nemli araglar olarak one
cikmaktadir. Kadinlarin ¢ogunlukla ev i¢i mekéanlarda, ¢ocuklarla birlikte ya da iiretim
stireclerinde yardimci roller iistlenirken resmedilmesi kamusal ve resmi mekanlarda sinirh
bicimde goriiniir kilinmalari, toplumsal cinsiyet rollerinin gorsel diizlemde de yeniden
iretildigini gostermektedir. Gorsellerin bu bicimde kurgulanmasi, metinlerde verilen

mesajlarin cocuklar tarafindan daha kolay i¢sellestirilmesine olanak tanimaktadir.

Dilsel diizlemde yapilan ¢oziimlemeler de kadin ve erkek temsilleri arasindaki
hiyerarsik yapiy1r agik bicimde ortaya koymustur. Erkek karakterler cogunlukla &6zne

konumunda, etkin ve belirleyici eylemlerle sunulurken kadinlar edilgen, duygusal ve
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destekleyici niteliklerle betimlenmistir. Bu durum, ders kitaplarinda kullanilan dilin toplumsal
cinsiyet esitsizliklerini yeniden iireten bir iglev tistlendigini gostermektedir (Wodak ve Meyer,
2015).

1950-1980 donemi Tiirkiye’si, cok partili hayata gegis, kirdan kente gog, sanayilesme,
siyasal miidahaleler ve ekonomik krizlerle karakterize edilen bir doniisiim siirecidir. Bu
doniisiim siirecinde ders kitaplari, bir yandan modernlesme ve kalkinma sdylemini yansitirken,
diger yandan ataerkil toplumsal yapinin stirekliligini saglayan bir temsil diizeni iiretmistir.
Kadinlar modern Cumbhuriyetin kazanimlarinin sembolii olarak goriiniir kilinmis ancak bu
goriiniirliik ¢ogu zaman simgesel diizeyde kalmis ve esitlik¢i bir yurttaglik anlayisina tam

olarak karsilik gelmemistir (Kandiyoti, 2019).

Sonug olarak bu arastirma, 1950-1980 yillar1 arasinda ilkokul sosyal bilgiler ders
kitaplarinda kadin imajmin, dénemin siyasal ve toplumsal ihtiyaglart dogrultusunda
yapilandirildigini ve biiyilik 6l¢iide ataerkil toplumsal cinsiyet rejimini yeniden iirettigini
ortaya koymaktadir. Ders kitaplari, kadinlara iliskin esitlik¢i sdylemleri sinirli Slgiide
barmdirsa da bu sdylemler ¢cogunlukla sembolik diizeyde kalmis ve geleneksel rol kaliplarini
donistiirmekten ziyade pekistirmistir. Bu yoniiyle ¢alisma, sosyal bilgiler ders kitaplarinin
yalnizca bilgi aktaran araglar olmadigini ayn1 zamanda toplumsal cinsiyet iligkilerinin tarihsel
baglam i¢inde yeniden iretildigi ideolojik metinler oldugunu gostermektedir. Arastirmanin
bulgulari, egitim materyallerinin toplumsal cinsiyet esitligi agisindan elestirel bir perspektifle
degerlendirilmesinin 6nemini ortaya koymakta ve ders kitabi arastirmalarina tarihsel ve

sOylem temelli bir katki sunmaktadir.

Bu aragtirma sonuglarinin yalnizca tarihsel bir durumu betimlemekle sinirli olmadig
goriilmektedir. Ayni zamanda gilinlimiizde ders kitaplarmin hazirlanmasi, egitim
politikalarinin belirlenmesi ve 6gretim siireclerinin yapilandirilmasi agisindan da yol gosterici
bir potansiyel tasidigi sOylenebilir. Elde edilen bulgular, toplumsal cinsiyet temsillerinin
egitim yoluyla nasil dolasima sokuldugunu goriinlir kilmakta ve bu temsillerin
donistiiriilmesine yonelik gereksinimi ortaya koymaktadir. Bu nedenle bir sonraki béliimde,
arastirma sonuclarindan hareketle ders kitaplari, egitim uygulamalar1 ve ileride yapilacak

calismalar i¢in gelistirilen Onerilere yer verilmistir.
5.3. Oneriler
5.3.1. Ders Kitaplar1 ve Egitim Uygulamalarina Yénelik Oneriler

e Ders kitaplarinda kadin ve erkek temsillerinin, rollerin ¢esitliligi ve sdylem

agisindan daha dengeli bi¢cimde ele alinmasi yararli olabilir.
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e Kadinlarin aile i¢i rollerin yani sira kamusal alan, calisma hayat1 ve yurttaghk

baglaminda daha goriiniir kilinmasina yonelik igeriklere yer verilebilir.

e Metinlerle birlikte kullanilan gorsellerin, toplumsal cinsiyet kalip yargilarini
pekistirmeyen ve esitlikci bir bakis agisini destekleyen nitelikte olmasi onem

tasimaktadir.

e Ders kitabi hazirlama ve degerlendirme siireclerinde toplumsal cinsiyet
duyarliligimin gozetilmesi, iceriklerin daha kapsayici bi¢gimde yapilandirilmasina

katki saglayabilir.
5.3.2. Egitim Politikalarina ve Ogretmen Egitimine Yénelik Oneriler

e Egitim programlari ve ders kitaplarinin hazirlanma stireglerinde toplumsal cinsiyet

esitliginin icerik diizeyinde daha goriiniir hale getirilmesi dnerilmektedir.

e Ogretmen yetistirme programlarinda ders kitaplarinin elestirel bicimde okunmasina
ve toplumsal cinsiyet temsillerinin fark edilmesine yonelik kazanimlara yer

verilmesi yararl olabilir.

e Ogretmenlerin ders kitaplarindaki sinirli temsilleri simif iginde tartismaya agabilecek

pedagojik esneklige sahip olmalar1 tesvik edilebilir.
5.3.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Benzer c¢aligmalarin farkli tarihsel donemleri ve farkli egitim kademelerini
kapsayacak bigimde genigletilmesi, ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet

temsillerinin doniisiimiini daha biitiinciil bigimde ortaya koyabilir.

e Ders kitaplarinda yer alan temsillerin &grenci ve Ogretmenler tarafindan nasil
alimlandigini inceleyen nitel arastirmalar, mevcut bulgularin egitim ortamindaki

yansimalarini anlamaya katki saglayabilir.

e SOylem-tarihsel yaklagimin farkli dersler ve egitim materyalleri {izerinde
uygulanmasi, egitim temelli toplumsal cinsiyet ¢aligmalarina yontemsel gesitlilik

kazandirabilir.
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